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La dificultad con que nos tropezamos en la discusittual sobre el papel de las
humanidades en la educacion secundaria radicaeenajgabemos muy bien cuéles han
de ser sus contenidos. Lesidia humanitatis se remontan a la Italia del siglo XV para
referirse al estudio del griego y el latin -grameiti retorica, poesia, la historia,

preferentemente la llamada historia sagrada y IR@ea- y la filosofia moral que se

desprende de aquellas culturas. El supuesto quasiles que la antigliedad clasica
representa el paradigma cultural al que ha de aseirser humano para alcanzar su
dignidad plena. En consecuencia, educar a ser sndabales supone transmitir un
conocimiento profundo del mundo griego y romano.

Es un mensaje que tuvo ya dificil acomodo en el emimen que surge, y sin duda
tiene un encaje todavia mas peliagudo en el nuddtre la realizacion de lo humano
hubiese cuajado en culturas aun no iluminadas gaevelacion no era facilmente
asumible por el mundo cristiano. De ahi que un misnao consecuente fuera muy
minoritario y casi exclusivo de Italia. Maquiavélee, sin duda, su representante mas
conspicuo, convencido de que la decadencia de Rsamdebidé a la expansion del
cristianismo, asi como no dudaba que los Estadosfiems eran el enemigo principal
de la nacion italiana. El humanismo se salva, tamoltalia -Giovanni Pico della
Mirandola, Lorenzo Valla- como sobre todo al naltelos Alpes -Erasmo es, sin duda,
su mayor valedor- porque sabe vincular la admiracgnacida por lo griego con la
esperanza, al volver a sus fuentes griegas, deamogacion del cristianismo. Erasmo
publica la traduccion del griego al latin del Nuelestamento en 1516; la Biblia
Complutense, detenida por la Iglesia, no apares@li®22.

Las humanidades logran implantarse como conductoveslor del cristianismo, pero
aun asi, mas alla de la funcion propedéutica guianeasignadas desde siempre, no
encuentran ajuste en la ensefianza universitarianéeienen las tres facultades de
teologia, derecho y medicina hasta el siglo XVtllando en las universidades mas
abiertas aparece una cuarta facultad, la de fi@safue incluye todos los demas
saberes, desde las ciencias naturales -filosotirataa las distintas filologias y la
historia. Las humanidades no adquieren rango witaeo hasta el siglo XIX, el siglo
glorioso de la filologia y la historia.

Si en el Renacimiento las humanidades convergeia eeforma del cristianismo,
dandole nueva vida, en el XIX constituyen el basamedeoldgico de las nuevas
naciones. ltalia, primero; luego, Francia, Inglatey, finalmente, Alemania tratan de
edificar una identidad nacional, recurriendo al dwnolasico. Las humanidades, que se
centran en el aprendizaje del griego y el latim@gunto de partida para conocer la
literatura y la historia de Grecia y Roma, congétuy junto con el conocimiento de las
ciencias naturales, la base de la educacion dadad&igente. A finales del XIX, en la
Europa mas desarrollada nadie podia ingresar emilersidad sin un conocimiento
notable de las lenguas clasicas y de las matermdida fisica. En estos saberes se
sustenta la idea de hombre superior que el eurtgpea de si mismo. Su grandeza se
remontaria al mundo griego, la plenitud de lo humaiel que se siente digno sucesor.
Justamente, en esta herencia fundamenta su misiérpandir el humanismo por todo



el planeta. El estudio de las humanidades recaneii el nacionalismo con el
universalismo que define a la Europa anteriorRrimera Guerra Mundial.

Un siglo mas tarde el panorama ha cambiado por ledmpLa educacion ya no es
privilegio de una clase dirigente, sino un deredbdodos. Los saberes, mas que sefas
de identidad de una élite, social y economicamieratependiente, son Utiles de trabajo
para ganarse el sustento. La universidad ha de@der el recinto donde se prepara una
minoria al servicio del Estado o al de unas poaafegiones liberales, juristas y
médicos, para convertirse en una escuela profdgienaasas, que reparte unos titulos
académicos que solo se justifican si sirven paria kals puertas del mercado laboral. Y
éste reclama tan sélo conocimientos técnicos, pievies de las ciencias naturales, o
del derecho, la economia y la administracion. Mangue se mantuvo la idea, tanto del
valor paradigmatico de la cultura grecolatina cod® que éramos sus legitimos
sucesores, las humanidades no necesitaban dewulegitimacion, pero hoy sdélo una
minoria de europeos las comparten. El hecho eslgaego y el latin han quedado
reducidas a lenguas de especialistas, como loIsoebeco, el arabe, el sanscrito o el
chino. Y larga seria la disputa sobre qué lenguee exilas es la mas preeminente.
Europa sabe ya que el destino del planeta nogar llen dia a ser todos como nosotros;
mas bien el desafio consiste en encontrar un heleam mundo que ha trasladado el
centro de poder a América y esta haciéndolo a Asia.

Asi las cosas, parece una batalla perdida tratatodservar una tradicion europea,

vigente hasta el ultimo tercio del siglo XX, quenttaba la ensefianza media en el

estudio de las lenguas clasicas y de las cieneigates. Mientras que estas ultimas

requieren mas tiempo y dedicacion -nadie discupapél decisivo de la ciencia en cada

vez mas ambitos de la vida social y econdmicaahelgtunto de que el desarrollo de un

pais en buena parte depende del nivel cientific® laya alcanzado-, los estudios

clasicos han quedado reducidos a una especialidad entre otras lenguas y culturas

concurrentes, lo que no puede dejar de reflejansia ensefianza media. Desde luego
gue esta ruptura significa un corte de enorme ¢eartencia sobre el que no se ha
meditado lo suficiente, pero se ha efectuado, lyedo cada vez son menos los que se
angustian ante la barbarie que se aproxima.

Pero, si no cabe dar vuelta atras, tampoco refadib suprimir de un plumazo las
humanidades. Habra por lo menos que ensefar adatjid la propia lengua y, pese al
prejuicio en contrario, se puede hacer bastantediieel latin. Pero no basta, aunque ya
hubiéramos ganado mucho si la ensefianza mediauadwsise al alumnado
simplemente a leer y a expresarse por escrito.vednan posesion de la propia lengua,
es preciso dominar el inglés, la lengua de comuiinanternacional que hoy sustituye
al latin, ademas de alguna otra lengua importaaiend Europa unida, en la que irdn en
rapido aumento los contactos entre los distintésegaComo no se puede aprender todo
al mismo tiempo -el saber si ocupa lugar y tiempo-¢cabe otra opcién que adelantar el
calendario 2.000 afios y asumir que los clasicodenamos que ensefiar en las escuelas
son los escritores, cientificos y pensadores dssiffies XVI al XIX, que escriben en
espafiol, en inglés, en francés o en aleman. Etayoene el bachillerato ya no podra
leer a Sofocles en griego, como se exigia en lanAga o la Inglaterra de finales del
XIX; nos tendremos que conformar con que puedade8hakespeare en inglés o a
Cervantes en espafol.



Mayores dificultades presenta la ensefianza deslaria, al encontrarse hoy en un
rapido proceso de reestructuracion. Con grandegemsfis estamos saliendo de unas
historias nacionales, instrumentos ideol6gicosodenbhcionalismos estatales, disefiando
una historia de Europa que, pese a que tampocoesk libre de desviaciones
ideoldgicas, sirva por lo menos a la construcciéuda sociedad europea. Hasta ahora
la ensefianza de la historia pretendia sobre tadozaf el sentimiento nacional; en el
nuevo contexto politico-econémico que estamos oaoyestdo, Europa -no los Estados,
y menos las regiones- es la dimension propia tiestaria que hemos de ensefiar en los
colegios.

Si el problema de las lenguas, las modernas, ¢ & thistoria, la de Europa, se dejan,
en principio, encauzar, el obstaculo mayor radicasmitir una idea del hombre, que
es, justamente, el nacleo fundamental de la engafda las humanidades. Y ello, por
dos razones. En primer lugar, vivimos en sociedagles se caracterizan por un
pluralismo ideoldgico, y son varias las ideas dédonano -religiosas, humanistas o
cientificas- que compiten entre si. No era éssitlecion en la cristiandad o en el siglo
XIX, con el nacionalismo como elemento integradéen. segundo lugar, porque el
Estado democratico de derecho que preceptian asi€sinstituciones es aconfesional,
es decir, ajeno, no solo a cualquier religién, ¢ambién ideologia o cosmovision. Su
neutralidad ideolégica es un requisito esenciahuaiestras libertades. Nos topamos asi
con la paradoja de que el Estado, al organizardlecaeion, incluso dictando sus
contenidos, desempeiia un monopolio educativo pap@eesu neutralidad ideoldgica le
incapacita. No hay forma de educar -de ahi quadasanidades sean imprescindibles-
sin un proyecto de hombre que incluya una escalaldees; pero no tenemos uno, sino
varios, muy diferentes y hasta contradictorios. ddbe, por tanto, otra solucion que
centrar la educacion secundaria en explicitar tecepciones religiosas, humanistas y
cientificas mas extendidas en nuestra cultura caméopea, mostrando las virtudes de
la tolerancia y de la convivencia en paz de lossqre quieren y tienen todo el derecho
a ser diferentes.
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