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La experiencia ha demostrado que los ejercicios de
memorizacién no deben ser formales, sino utilitarios e
interesantes para el nifio. La. repeticién implicita, los
ejercicios en forma de juego o en forma de competencia
¥ la preparacién de actos interesantes (fiestas escolares,
representaciones dramaéticas, ete.) son los medios més in-
dicados para este ramo de la educacién.

7. Técnica de la memorizacion.—En la memoriza-
cién influyen numerosas condiciones, unas objetivas o ex-
teriores y otras subjetivas. Son objetivas el niimero de
repeticiones, el procedimiento usado en la memorizacién,
la distribucion de las repeticiones, la naturaleza del ma-
terial aprendido, el ritmo, el reposo, la rapidez del apren-
dizaje, la hora del dia, y otras menos importantes. Las
condiciones subjetivas o internas son la concentracién de
la atencion, el interés, la comprension del asunto, la prdc-
tica, el llamado tipo, de representacion, la actitud mental
del sujeto, la multiplicidad de las impresiones sensoria-
les del sujeto, el niimero de asociaciones, ete. b

Mientrag mis se repita la presentacién de un asunto,
mejor se conserva en la memoria. Esta regla tiene un
limite, y es el determinado por la fatiga del sujeto. Des:
pués de cierto nimero de repeticiones consecutivas en
una sola sesién, las presentaciones nuevas no ejercen nin-
guna influencia favorable. Es, por consiguiente, indtil
tratar de.aprender en una sola sesién un material que
exija un niimero de repeticiones demasiado grande.

La repeticién se puede hacer de varios modos: bien
.dividiendo el material (una poesia, por ejemplo) en va-
rios trozos y aprendiendo éstos uno a uno, bien leyendo
en cada una de las repeticiones el material entero, de un
extremo a otro. El primero, llamado método fragmenta-
rio, es menos econdmico que el segundo, o sea el método
global. Hay también un procedimiento mixto, que con-
siste en hacer varias lecturas por el método global, apren-
der después por el método fragmentario las partes que
parezcan mis dificiles, volviendo en seguida al método
global, hasta acabar el ejercicio de memorizacién. HEste
dltimo procedimiento parece el mejor y més econémico,
gobre todo cuando el material es largo.

PEDAGOGIA 8
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LA IMAGINACION INFANTIL

1. Concepto y funcién de la imaginacion.—Por ima-
gen se entiende la conciencia de algo que no estd presen-
te a nuestros sentidos. Cuando el fenémeno mental es re-
conocido como parte de nuestra experiencia anterior lo
llamamos imagen-recuerdo, o simplemente recuerdo,
Cuando es resultado de una combinacién de experien-
cias anteriores, recibe el nombre de imagen-libre, o ima-
gen por antonomasia. No son, pues, las cualidades del
estado de conciencia lo que distingue el recuerdo de la
imagen libre, sino la conciencia adicional de algo ya ex-
perimenta.do, creado o combinado por nosotros mismos.
Cuando pienso, V. g., en un amjgo ansente y me repre-
sento los rasgos o facciones de su rostro, la imagen que
evoco es un recuerdo. Si en vez de una fisonomia fami-
liar me represento un rostro nuevo, combinando a mi ca-
pricho o con fines estéticos elementos tomados de mi ex-
periencia pasada, la imagen es libre.

La imaginacién es la aptitud o capacidad de formar
imégenes libres. Se le llama también imaginacion cons-
tructive o cregdora, para distinguirla de la imaginacién
reproductiva, la cual no es, en substancia, sino un as-
pecto o fage de la memoria.

Los educadores antiguos desdefiaban y hasta mira-
ban con recelo y desconfianza este aspecto imporfantisi-
mo de la vida mental. Creian equivocadamente que la
imaginacién era algo esencialmente falso y engafioso que
vivia de irrealidades y que por lo mismo podia: condueir
al vicio y al error. Hsta creencia ha sido ya tan refu-
tada, que no tiene actualmente defensores. La faniasia,
es decir, la imaginacién abandonada a s{ misma sin freno
que la encance, es ciertamente peligrosa. No puede de-
cirse lo mismo de la imaginacién puesta al servicio de los
fines, intereses y necesidades de la vida. Tiene ésta una
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importancia tal, responde a necesidades tan profundas e
imperiosas, que sin ella la vida mental del hombre no se
elevaria sobre el nivel de la bestia. Sin imaginacién vi-
viriamos siempre sujetos al presente. No podriamos an-
ticipar el porvenir, no conseguiriamos nunca realizar nin-
guna obra de prudencia o previsién. Sin ella ni el arte
ni la ciencia existirian. Ni el sabio podria construir una
hipétesis y preparar una investigacién, ni el artista dar
vida a las ideas y emociones que anhelara expresar.

Tampoco podriamos, sin ayuda de la imaginacién,
dirigir nuestra conducta ni realizar ninguno de los fines
de la vida préctica. Gracias a ella el comerciante concibé
¥ prepara sus negocios, el marino sus viajes, €l agricultor
los trabajos de cultivo y recoleccién de sus cosechas. Pe-
ro es mas: la simple comprensién de una pagina escrita
y hasta de un relato oral seria irrealizable si no pudié:
Tamos representarnos por medio de imégenes las pala-
bras leidas o escuchadas. La imaginacion es tan necesa-
ria a la inteligencia eomo lo es a la acci6n.

2. Variedades de la imaginacién infantil—T.a ima-
ginacién representa en la vida infantil un papel de- mucha
transcendencia. No sflo es muy concreta, exuberante y
viva la imaginacién del nifio, sino que éste tiende a pro-
yectar al exterior sus propias creaciones, transforman-
do el mundo que le rodea y confundiendo frecuentemente
a fantasia con la realidad. ¢‘Los nifios—dice Menmann
—~proceden como si los productos de su fantasia fuesen
una realidad indubitable. La mufieca recibe golpes o re-
compensas, segln el cago; y cnando el caballito se de-
teriora, su duefio le compadece como si el juguete sintié-
se dolor en realidad.’’ La fantasia—agrega el eminentée
paidélogo alemén—desempeiia en el nifio una funcién ana-
loga a la que tiene en el adulto con respecto al goes ar-
tistico : nos dejamos llevar por la impresién que nos pro-
duce una obra de arte, sin preguntarnos si es algo:réal.

Hablando propiamente, no existen (por lo menos no
se han observado) tipos de imaginacién; en cambio hay
multitud de variedades o aptitudes para ciertas formas
de la actividad imaginativa. La imaginacién, v. g., pne-
de ser pasiva o activa. Bs pasiva cnando el sujeto se aban-
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finimos, v. g., el concepto de trifngulo diciendo qite es
una figura geométrica formada por tres lados. Segin la
l6gica, toda buena definicién debe determinar el género
prézimo en que entra la nocién (figura gedmétrica, en el
ejemplo anterior) y la diferencia 4ltima que separa la
idea definida de las otras ideas contenidas en el mismo
género (formada por tres lados).

Sin conceptos claros y precisos la ciencia humana, 21
arte y el trabajo técnico y en general toda actividad que
exija exactitud y precision serian imposibles. Estas ope-
raciones requieren pensamientos claros, reglas exactas y
precisas e ideas perfectamente definidas, cuya signifi-
cacién, por lo menos en teorfa, sea comfin a todos los
hombres.

Uno de los fines de la educacién intelectual es recti-
ficar las ideas de los nifios y convertirlas en conceptos
légicos. Este empefio no puede realizarse verbalmente,
por medio de explicaciones y de simbolos. La idea es
siempre una condensacién de experiencias reales, y ca-
rece de valor y significacién cuando se forma fuera de
las situaciones, actividades y experiencias que le sirven
de base. La idea, antes de convertirse en concepto, tiene
que ser vivida y producida. En el nifio pequefio (hasta los
cinco aflos), los procesos mentales son sintéticos y las
imAgenes e ideas no se separan claramente de las acti-
vidades motrices por ellos provocadas. Por eso las ideas
de los parvulos son en extremo falsas, inexactas e incom:
pletas. En la segunda nifiez, las ideas se separan poco a
poco de las demas actividades psiquicas, y se forman con
imégenes (casi siempre individuales y concretas) alre-
dedor de las cuales se condensa la experiencia infantil.

En este periodo de su evolucién mental, el nifio for-
ma ideas genéricas y abstractas (bien claro lo demuestra
el uso que hace de las palabras color, ruido, animal, fruta,
hoja, hombre, ete.). Todos estos simbolos tienen un tono
conereto e individual muy marcado, y el nifio los aplica
siempre a situaciones individuales y concretas. Y es que
las ideas infantiles se apoyan casi siemipre en un niinero
escaso de experiencias, frecuentemente mal formadas, dé
los objetos pereibidos, cuyas cualidades esenciales el nifio
no sabe distinguir. 5 ¢
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operaciones légicas, porque le es dificil emplear concep-
tos y juicios reflexivos. Hsto no quiere decir que el nifio
no razone: el nifio se sirve de inferencias, pero espon-
tdneamente, sin reflexién, con ideas y juicios naturales
y, por lo mismo, necesariamente vagos, imprecisos y a ve-
ces falsos e incompletos. Ademds, el nifio es muy suges-
tionable: tiene la tendencia a dar su asentimiento a toda
proposicién que lee o escucha, y su falta de critica le ha-
ce incurrir en frecuentes falacias.

La educacién del raciocinio exige las siguientes con-
diciones: 1% la formacién de ideas claras y precisas, ob-
tenidas por reflexién; 2¢, préctica en la formacién de
juicios reflexivos y congruentes, de acuerdo con la ex-
periencia del nifio; 3%, aprovechar todas las situaciones
interesantes y, en lo posible, reales, para hacer razonar
al nifio, para proponerle problemas que sélo se resuel-
van por razonamientos; y 4% formar en el educando una
actitud critica y razonadora, que le mueva a no aceptar
la validez de un juicio mientras no halle pruebas sufi-
cientes para considerarlo cierto o a lo menos probable.

Cuando el nifio llegue a la adolescencia, convendra
darle a conocer poco a poco la técnica del razonamiento
l6gico, no con reglas abstractas ni teorias, sino con ejem-
plos coneretos que vayan formando habitos de reflexién y
facilidad en el empleo de las formas del razonamiento.
Todas las asignaturas contribuyen a este fin brindando
ocasién al uso del razonamiento: la gramatica, la historia
y la moral pueden servir para ejercitar el razonamiento
discursivo, el que se vale de la palabra hablada; las ma-
tematicas ejercitan en el razonamiento deductivo, en la
forma de juicios matemdticos; las ciencias naturales brin-
dan oportunidad al empleo de la induccién cientifica; la
historia ejercita el razonamiento conjetural, tan ftil en
la vida préctica; y también son itiles en esta parte de la
educacion el trabajo manual, el dibujo, el modelado y las
demaés artes de expresién. Kl maestro no debe razonar lo
que el nifio por si solo puede descubrir; y el nifio des-
cubre facilmente lo que le interesa y esté al alcance de su
desarrollo mental. La educacién del raciocinio se puede
condensar en dos ideas: interés y oportumidad.
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minante en un grupo de individuos. Se lama normal
cuando los individuos que lo forman se adaptan al fin
que tienen los procesos mentales donde se manifiesta la
aptitud. Los sujetos que no pueden adaptarse a dicho fin
se llaman subnormales y los que realizan un trabajo su-
perior a lo que el fin exige, supernormales.

2. Las correlaciones de las aptitudes.—Las depen-
dencias o conexiones que las aptitudes ofrecen entre si se
llaman correlaciones. Medir o calcular la correlacién que
existe entre dos aptitudes es lo mismo que determinar
la probabilidad de que cierto grado de desarrollo de la
una esté asociado a determinado grado o variacién de la
otra. Asi, por ejemplo, la aptitud para el célculo aritmé-
tico ofrece una correlacién muy alta con la aptitud para
el céleulo algebraico; pero, en cambio, a tenor de las in-
vestigaciones de Mr. Brown, ambas disposiciones presen-
tan una correlacién muy baja con la aptitud para el es-
tadio de la geometria: lo cual quiere decir que el que es
buen aritmético tiene muchas probabilidades de ser buen
algebrista y pocas de distingnirse como gedmetra.

3. Calculo de las correlaciones.—Para aplicar las
reglas del cilculo al estudio de las correlaciones se em-
pieza por graduar en el grupo de individuos examinados
(los nifios de un aula, v. g.) las aptitudes cuya conexién
se quiere establecer. Esta graduacién puede hacerse, bien
numéricamente (con las cifras que den las mediciones),
bien indicando el puesto o rango que cada sujeto ocupa
en la gerie (por ejemplo, el primero, el segundo, el terce-
ro, etec., en las clases-de aritmética), bien expresando con
los signos + o — la contestacién correcta o incorrecta
al test o examen escogido. Hecha al graduacién, se com-
paran entre si los valores obtenidos, aplicando ciertas
férmulas de matematicas algo complicadas. La més sen-
cilla, llamada regla de pie (foot-rule), ideada por Spear-
man, es la siguiente:

4. Regla de pie, de Spearman.—Supongamos que se
examinan varios sujetos, que llamaremos A, B, C, etc.,
hasta K, en dos aptitudes determinadas, y que los orde-
namos con los nimeros 1, 2, 3, etc., segiin el puesto que
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nio y del talento. . La primera es una capacidad de carac-
ter general, susceptible de adaptarse a las més variadas
condiciones, mientras -que el falento es una inteligencia
especializada, y el genio no depende siempre de las con-
diciones exterlore‘s, y a veces realiza adaptaciones nue-
vas y mejores a situaciones ya bien conocidas.

2. Los procesos mentales de la inteligeneia.—Cuan-
do queremos adaptarnos a una nueva condicién o proble-
ma de la vida, v. gr., definir una palabra, ejecutar un en-
cargo o comisién, contar varias monedas, poner en una
frase u oraci6n tres palabras determinadas, ete., lo pri:
mero que debemos hacer es comprender o interpretar la
dificultad, problema o situacién en que nos encontramos,
Para definir una palabra, v. gr., es necesario darnos cuen-
ta del su significacidn, es decir, de los objetos, cnalidades
o relaciones que con ella se designan. Una vez compren-
dida la dificultad o situacién, precisa resolverla inven-
tando o combinando algo, haciendo un sintesis, una crea:
cién mental, de acuerdo con las condiciones del proble-
ma. Por dltimo, la invencién o sintesis ha de ser objeto
de un examen o censura, a fin de decidir si la solucién
buscada resuelve la dificultad.

En suma, todo acto o manifestacién de la inteligen:
cia comprende tres procesos mentales definidos: la com-
prensién de la dificultad, una invencion o sintesis y una
critica o examen de la soluclpn hallada; y cada una de
estas operaciones exige atencidn mas o menos concentra-
da o intensa. KEstos procesos mentales indican la exis-
tencia de ciertas actitudes que preparan, dirigen o exn-
cauzan las actividades mentales, para la solucién de la
dificultad: la atencidn activa, la apercepcion o inferpré
tacién, la imaginacion creadora, el razonamiento, 1a acti-
tud critica del sujeto, ete. La inteligencia no es méis que
un conjunto de actitudes mentales de cardeter cognost
¢itivo que preparan o dirigen la adaptacién de la mente
a las nuevas sitnaciones o problemas de la vida. Hstas
actitudes se forman poco a poco en el nifio normal. Al
principio se refieren a los procesos perceptivos y mote
res; después, en la segunda nifiez, la inteligencia es més
bien de carfcter represemtativo, y tltimamente, en la
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convenientes que los procedimientos fisiolégicos. No han
podido descubrirse relaciones constantes entre la fatiga
y las variaciones que la misma produce en el resultado
de los tests. Cuando se empleen, deben aplicarse a gru-
pos de individuos, y no a un sujeto aisladamente.

Los métodos pedagégicos, como su nombre sugiere

- claramente, se valen de trabajos escolares realizados an-
tes y después de producirse la fatiga. Tales son los de
dictado, de cdlculo, de memorizacion, de silabas o pala-
bras, de prucbas de imprenta, de copia, el método com-
binado de Teljatnik, ete. Tal vez el mejor es el de calculo.
Consiste en hacer ejecutar al nifio, antes y después de
producirse la fatiga, una serie de ejercicios aritméticos
(generalmente sumas de nidmeros dlgltOS) durante un
‘tiempo dado (v. gr., cinco minutos). El niimero de erro-
Tes cometidog y la suma de trabajo ejecutado permite
apreciar el indice de la fatiga.

Los procedimientos pedagdgicos tienen la ventaJa
inmensa de que pueden realizarse como si fueran traba-
jos escolaresf, y ademés en forma colectiva. Se hallan,
pues, sxempre al aleance del maestro, y no exigen apa-
ratos ni el dominio de una técnica especial. Pueden tam-
bién usarse en forma de trabajo continuo, es decir pro-
longando el trabajo lo suficiente para fatigar al sujeto
del experimento. '

En suma, los mejores métodos de medicién de la
pérdida o disminucién de la eficacia en el trabajo son
los llamados pedagdgicos. También son recomendables el
dinamométrico y el estesioméirico, a condicién de que se
empleen para medir la fatiga de un grupo de sujetos.
Ts bueno saber, no obstante, que el maestro no debe
dcudir a los métodos de medicién sino cuando persiga fi-
nes de carécter cientifico. La habilidad del maestro no
consiste en medir la fatiga cuando ésta se produce, sino
en ewtarla, y para ello debe acostumbrarse a distinguir
los signos exteriores de dicho éstado mental (desatencién,
Jjuego, bostezos, intranquilidad, ete.). Kl trabajo fatigoso
se hace llevadero cmando -g¢ distribtiye y organiza con-
venientemente.

4, Las curvas de la fatiga.—Cuando un sujeto se
fatiga ejecutando un trabajo que se preste a determina-
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psicopedagégica o, lo que es lo mismo, hacer una serie
de experimentos de psicopedagogia en relacién con el
problema que se trata de resolver. Supongamos, por
ejemplo, que se desea comparar el valor de los métodos
analitico y sintético en la ensefianzal de la lectura. Antes
de realizar el experimento pedagdgico, es conveniente
interrogar a la psicopedagogia, a fin de averignar cuil
es el método que sin presidn extrafia aplica el nifio cuan-
do tiene interés en hacer el aprendizaje de la lectura.
Es l6gico suponer que el procedimiento preferido por el
educando sea el méas fécil, expedito e interesante. Termi-
nado este trabajo preliminar, comienza el experimento
pedagégico propiamente dicho.

El expérimento pedagégico puro se puede llevar a
cabo de dos modos: por el método de los grupos equiva-
lentes, por el de las comisiones de trabajo, por medio de
las pruebas o exdmenes modelo (standard tests), ete.
Los dos primeros han sido descritos en el capitulo IT
de esta obra. Cuando se aplica al estudio de los métodos
didécticos el procedimiento de las pruebas modelo, se
divide a los nifios en tantos grupos de sujetos normales
cuantos métodos se quieren comprobar, se examina a los
nifios de cada grupo con ayuda de log Zests, antes de co-
menzar y al terminar los experimentos didécticos; y el
tanto por ciento de adelanto que revele cada grupo en el
segundo examen relativamente al primero, permitird
apreciar el valor relativo de los métodos sometidos a la
investigacién.

Como el resultado de la obra didéctica depende de
numerosos factores, entre los cnales figuran la habili-
dad del maestro, la posicién social y econémica de los
alumnos, la disciplina de la escuela, la eficacia de la
inspeccién pedagdgica, etec., es preciso casi siempre re-
coger numerosas observaciones y preparar con ellas cua-
dros estadisticos, para llegar a conclusiones que merezcan
confianza. Después se examinan los factores que han
podido intervenir en el éxito o fracaso de los procedi-
mientos estudiados, y aplicando las reglas de la 1égica
inductiva (método de concordancias, diferencias, varia-
ciones concomitantes y residuos) se averieua si el factor
procedimiento ha influido en los resultados. Un ejemplo:
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to en las derivaciones como en las desinencias, los radi-
cales permanecen absolutamente invariables.

El nifio no diré, por ejemplo, guepo, sino cabo; ni
roto, sino rompido; mi frito, sino freido. Lentamgente,
por imitacién de las personas mayores, aprenderd las
irregularidades de su propio idioma, el uso méis o menos
expedito de las desinencias, etc., entrando de este modo
en la tercera fase, la de la lengua de flezidn. ‘‘Como es
natural—dice Bergmann—todavia comete multitud de
faltas. Sélo después, especialmente en el periodo esco-
lar, alcanza el uso correcto de la lengua materna. Pero,
hablando en términos generales, cuando el nifio entra en
la escuela puede hablar gramaticalmente y posee la par-
te més esencial de la morfologia y la sintaxis del idioma
patrio’’,

Vocabulario. Tracy, que recogié veintidn vocabu-
larios infantiles para estudiarlos cuidadosamente, afir-
ma que por término medio, de cada cien palabras em-
pleadas por niftos menores de ‘tres afios, 60 son nombres,
20 verbos, 9 adjetivos, 5 adverbios, 2 pronombres, 2 pre-
posiciones, 1.7 interjecciones y 0.3 conjunciones.

La mayoria de los nifios observados por Stanley
Hall, Engelsperger y Ziegler, Paula Lombroso, Hans
Pohlmann y otros investigadores, no tenian ideas claras
ni aun de las cosas més vulgares y comunes. Sus percep-
ciones eran fragmentarias, confusas e incompletas, y el
uso de su vocabulario en extremo impreciso.

3. Historia de la enseiianza del lenguaje.—Para
comprender bien los fundamentos de un método didéeti-
co es muy iutil conocer sus antecedentes histéricos, es
decir las necesidades que lo han producido, las doctri-
nas psicolGgicas en que se apoya, las luchas que ha de-
bido sostener para imponerse a sus adversarios o caer

- maltrecho en la revuelta lid.

Los métodos de enseilanza tienen en cierto modo un
valor histérico. La ciencia es un resumen o abreviacién
de-la experiencia humana o, como la define el psictlogo
Mach, una ézposicién econdmica de los hechos. Si nues-
tra vida fuese suficientemente larga, no tendriamos ne-
cesidad de otra experiencia que la directa y personal.
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