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Tiempos primitivos.—Entre los pueblos pri-
mitivos el conocimiento de la Tierra se limita-
ba al del suelo en que vivian. Las puerras, las
conquistas, las emigraciones y los viajes, mul-
tiplicaron ' las relaciones entre los hombres y
contribuyeron al progreso de la geografia, sien-
do de advertirse que tal progreso se ha verifi-
cado partiendo invariable y necesarviamente de
lo conccido a lo desconocido, de lo inmediato a
lo Iejano.

Los egipeios, los cartagineses ¥ prinecipal-
mente los fenicios, tuvieron conocimientos Zeo-
grificos bastante extensos; pero la historia no
conserva de ellos méds que testimonios incom-
pletos. Los mismos pueblos, los chinos, los cal-
deos y los indos, se dedicaron desde temprano
a la observacién directa del cielo v dividieron
el tiempo en dias, semanas, meses ¥y anos y la
béoveda celeste en las doce constelaciones del
zodiaco para determinar el principio y fin de
las estaciones.

Antigiiedad clésica—Tn los cantos de Ho-
mero encontramos numerosas ecitas de mares,
regiones y pueblos v aun cortas explicaciones
acerca de las costumbres y trabajos de éstos;
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frecuentemente esas deseripeiones han servido
para determinar los Hmites de antiguo.s Ea.ises;
pero no puede decirse que los _conocmnentos
del gran padre de la poesia Epica formen un
cuerpo de doctrina cientifica.

Segtin se dice, Tales de Mileto ) invento la
esfera @ vy Anaximandro (diseipulo de Tales
y partidario de la idea de la esfericidad de la
Tierra) llevd a cabo los primeros ensayos car-
tograficos.

Antes que los griegos, los egipeios se habian
dedicado a la eartografia; pero todas las cartas
construidas antes del planisferio de Erafoste-
nes no fmeron mds gue simples delineaciones
cas obtenidas mediante una rudimen-
nacién de lineas odométricas, suje-

na escala, pero nunea a
luacion geogndmica. HEsta altima tuve
rigen en la escuela de Alejandria,

La proyeccién plana de Eratistenes fué sus-

COreogy

ybhablemente a u

A

(1) Tales de Mileto ereia que el mundo era una esfera hueea,
medio llena de agua; en la que la Tierra flotaba como un ei-
lindro.

(2) *“Gallus nos dijo que la esfera sélidn ¥ llena es una an-
tigua invene debida a Tales de Mileto; en seguida XKudoxio
de Cnidoe, discipulo de Platon, trazé en ‘ella, segin parece, las
eonstelaciones suspendidas en la béveda del cielo’’. De la Repi-
blica. Cicerdn.

—“El primer globo fué construido haeia el afio 150 A. €. por
Krates Mallotes, en Pérgamo’’. Geographischer Unterricht. A.
Rude.

—“La més antigna esfera celeste de que se ha hecho mencién
en Ia historia es la gue poseia Roger TT, primer rey normando de
Sicilin’’. Grand Dictionnaire Universel. Larousse.
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tituida por Hiparco eon el empleo de un cua-
dro de meridianos convergentes, teniendo en
cuenta el decrecimiento de los grados de Tongi-
tud proporcionalmente a la clevacién de las la-
titudes.

Hiparce descubrio la precesion de los equi-
noceios y fundé el sistema geoeéntrico, en tan-
to que los pitagéricos y los eledticos se decla-
raron ya en pro del helioeéntrico,

En el siglo V (A. C.) florece Herodoto, re-
putado como padre de la geografia. En los nue-
ve libros de su historia hay algunas amplias y
bellas deseripeiones de pafses, en las que aso-
ma agui y alld el atinado pensamiento de que
las distintas particularidades de los pueblos, su
manera de vivir, ete,, son, en gran parte, moti-
vadas por las diferencias geogrificas, En cuan-
to al conjunto del globo, el insigne historiador
griego dice: “No puedo evitar la risa cuando
veo a todos esos que deseriben la vuelta de la
Tierra sin que ninguno de ellos exponga la més
paguena razén en sus explicaciones. Preten-
den gue el Océano rodea al mundo y que éste
es redondo como una bola trabajada en un tor-
no; dicen también que Asia es igual a Euro-
pa1$' (3)

En la época de Herodoto se sefialan ya clara-

(3) Melpémene, 36.
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mente dos tendencias en la investigacién de los
hechos geogréficos y en la manera de darlos a
conocer: una propiamente cientifica, que apoya-
da en la astronomia y las matemdticas, estudia
la forma y el tamaiio de la Tierra, la longitud
v la latitud, la medicién de las masas terrestres,
las causas ¢ influencias de los relieves, la vida
interna y externa del globo, ete, ¥ otra histé-
rica o humanista, que ve en la geografia un auxi-
liar necesario de la historia y trata de estable-
cer las influencias que las condiciones del sue-
Io ejercen sobre el hombre. Ista fltima ten-
dencia es 1a que ha predominado. Durante dos
mil aiios—dice Gibhs—la geografia ha estado
subordinada a la historia; todavia en la actua-
lidad pertenece a la seccién de filosofia y letras
y generalmente se explica por un profesor de
historia. ¢

Avistételes ereyé en la esfericidad de la Tie-
rra, fundéndose principalmente en la sombra
que nuestro planeta proyecta sobre su satélite
en los eclipses lunares, y admitié que era posi-
ble Hegar a la India por el O. y que podia exis-
tir un continente intermedio.

Eratéstenes de Cirene, conservador de la bi-
blioteca de Alejandria, compuso el primer tra-
tado de geografia matematica, del que sélo que-

(4) David Gibbs. Una ojeada histérica a los métodos de em-
sefianea de la geografia,
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dan algumos fragmentos. Caleulé que la eir-
cunferencia de la Tierra es de 252.000 estadios
o sea aproximadamente la dimension admitida
en la actualidad y determiné la oblicuidad de la
ecliptica fijindola en 23°51".

Hiparco de Nicea encontrd el método para de-
terminar la longitud.

Estrabén, contemporineo de Cristo y uno de
los gedgrafos mis eminentes de la antigiiedad
clasica, recogié los conocimientos de sus prede-
cesores, visito varios paises y eseribio con el ti-
tulo de Geographieca, durante ¢l reinado de Ti-
berio, una obra compuesta de 17 libros, en la
que aparece el mundo limitado al N, por la Es-
citia y la Céltica, al H. por la regién Gangéti-
ca, al 8. por la Etiopia y al O. por la Iberia.
Segiin Estrabdén, la geografia no debe ser un
simple agregado de nombres y de nimeros, si-
no una obra filoséfica que dé a concoer la in-
fluencia de las particularidades geogrificas so-
bre la vida y el desarrollo de los pueblos. Des-
graciadamente estas ideas ejercieron poeca in-
fluencia en aquel entonces y los gedgrafos con-
tinuaron dedicindose de preferencia a hablar
de la situacion de los paises, de sus limites, rios,
cindades, costumbres, ete., sin preocuparse ni
siquiera remotamente por la causalidad de los
fenémenos.

Hacia la segunda mitad del II siglo D. C,
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MTolomeo eseribié su Almagesto o Sintaxis del
Universo, la mis valiosa obra de geografia ma-
tematica hecha en la antigiiedad. Tolomeo con-
sideré la Tierra como centro del orbe (debido
a lo cual se da su nombre al sistema geoeén-
trico) y, reconociendo la esfericidad del plane-
ta, mejoré la proyeccién de Hiparco represen-
tando la latitud con curvas paralelas.

Las conquistas de Roma y la formidable ex-
pansién de su imperio contribuyeron poderosa-
mente a enriquecer los conocimientos geogra-
fico-deseriptivos; pero en geografia matemati-
ca los romanos mo fueron mis alld que los
griegos.

Edad media.—En los primeros tiempos me-
dioevales, con la invasion general de los barba-
ros, la ciencia geogréifica corrié la misma o pa-
recida suerte que las otras; se olvidaron las no-
ciones que el mundo antiguo habia penosamen-
te conguistado, volvié a imperar sobre la ma-
teria una fantasia pueril, propia de los pueblos
primitivos, y se perdié hasta el recuerdo de re-
giones ya bien conocidas por los romanos. Sin
embargo, poco a poco, merced a las nuevas re-
laciones que se establecieron entre los pueblos
de Oriente y de Occidente, del Septentrién y
del Mediodia, continué completindose el cono-
cimiento de la Tierra. Estas relaciones fueron
creadas principalmente por los viajes, por las
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misiones en general de la Iglesia cristiana, por
las embajadas politicas, por el comercio y por
las invasiones, guerras y conquistas de que fué
teatro el continente asiitico y que trajeron a
la eseena pueblos hasta entonces ignorados, dan-
do poderosos alicientes al espiritu aventurero
y roméntico, ansioso de emociones y peligros,
que engendré en aquella época deseos de em-
prender largos viajes y atrevidas exploraciones.
Entre los principales viajeros de entonces son
de mencionarse, ante todo, Marco Polo, Oderi-
co, Pegoletti y Vandeville.

En los siglos XTIT y XIV la Geografia des-
eriptiva habia realizado enormes progresos, co-
mo lo evidencian los mapas generales del mun-
do de dichas centurias.

Empleabase ya la brijula, y Martin Behaim
(de quien se conserva en el museo de Niirem-
berg la esfera terrestre mas antigua que se co-
Moece) sugirié en 1480 la idea de aplicar a la na-
vegacion el astrolabio. Las cartas marinas (no-
tables por lo rudimentario de su proyeceién)
se poblaron de rosas niuticas policromas y de
indicaciones precisas de las distancias; se tras-
pasaron los temidos y fabulosos limites que de-
tuvieron el genio de los antiguos, y con entu-
siasmo rayano en frenesi y en delirio, en menos
de un cuarto de siglo, las mil quimeras que for-
Jjo la calenturienta y alocada fantasia de los si-
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glos medios, se derrumbaron para siempre, de-
jando su lugar a la verdad revelada por los ex-
ploradores.

Colén y Vasco de (Gama rvealizaron sus por-
tentosos descubrimientos, v la escuadra de Ma-
gallanes, dando la vuelta al mundo, dié prueba
irrefutable de la redondez de la Tierra.

Copérnico establecid al fin el sistema helio-
eéntrico; Kepler descubrié las leyes del movi-
miento de los plavetas y la figura de sus 6r-
bitas, v Newton encontrd la gran ley de la gra-
vitacion universal.

Tn el siglo XVI, Mereator, gran gedgrafo ho-
landés, inventd ¢l procedimeinto de proyeceion
cartografica que 1leva su nombre, si hien se ase-
gura que 16 afios antes ¢l sevillano Alonso de
Santa Cruz lo hahia empleado ya.

Tiempes modernos.—En el siglo XVII los
autores tratan la materia geografica con mayor
extengion, pero sin atinar atin a encauzarla por
una via rigurosamente cientifica. Algunos de
ellos consiznaron en sus obras aun los hoteles
mejores y mds baratos de ciertos paises.

Por primera vez en 1726, Leyser. en su Com-
mentatio de vera geographiae methpdo expuso
la idea, hoy aceptada, de que la geografia mno
debe tratarse siguiendo las divisiones politicas,
sino log territorios naturales, a cfecto de no
romper la unidad geogrifica v de permitir el




de la fia 15

estudio comparado de la causalidad de los fe-
nomenos.

En la primera mitad del siglo XVIIT la geo-
grafia descriptiva alcanzé un nuevo desarrollo
extraordinario, en tanto que la geografia fisi-
ca continud ann relativamente atrasada.

A mediados del mismo siglo se emprendieron
muy importantes y fructuosos viajes de explo-
racién y estudio, y la cartografia y la geologia
recibieron un impulso notable.

Herder fué uno de los mas ardientes corifeos
de la tendencia humanista. La geografia y la
historia deben servirse y completarse mutua-
mente, ‘‘La historia—dice—no es mas que una
geografia en movimiento de los tiempos y los
pueblos”. En su obra ‘“‘Ideas sobre la Filoso-
fia de la Historia Humana’, el expresado autor
considera la Tierra como un inmenso taller en
que se organizan variadisimos seres, y deseri-
be los diversos pueblos segiin su situacién geo-
grafiea, clima, constitucion geoldgiea, ete. *‘Leer
el destino de la humanidad en el libro de la
creacion’’, tal fué el fin que Herder anhelaba.

Para Miiller “la geografia es un cuadro de
la Tierra tal como ella es y de lo que el hombre
sabe hacer de ella; una descripeion del cielo,
de nuestro planeta, del hombre y de la aceién
“de unos sobre otros”. La geografia debe mos-
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trar la influencia de la Naturaleza sobre el hom-
hre y del hombre sobre la Naturaleza.

Epoca actual—A pesar de los gigantescos
progresos y de los fmprobos estuerzos hechos
hasta entonces, la ciencia geografica no estaba
atin constituida por falta de método y de umi-
dad orgénica, y cabe a Alejandro de Humboldt
v a Ritter, sobre todo, la gloria de haber colo-
cado a la geografia en el lugar gue hoy ocupa
entre las demds ciencias. Al primero deben los
estudios geograficos importantisimos deseubri-
mientos y aun las primeras aplicaciones del mé-
todo cientifico, v al segundo el método mismo.

En una de sus primeras obras dice Ritter:
“Mi objeto ha sido dar al lector un euadro vi-
vo de los paises, de sus produetos naturales y
artificiales, del mundo humano ¥ natural, y pre-
sentar esto como un todo. TLa Tierra y el hom-
bre estin inthmamente unidos por un eambio re-
ciproco constante, v no puede hablarse de una
de estas navtes en todas sus relaciones sin ha-
blar de la otra. La Tierra obra sohre los ha-
bitantes v los habitantes sobre ella™.

Ritter y Humboldt tendieron prineipalmente
a que los fendmenos, objetos o “momentos geo-
graficos”’ (situscién goegriafica y altwra, cons-
titueidn geoligica del suelo, orografia, hidro-
grafia, elima, flova, fauna y poblacién) se con-
sideren, no aisladamente y como hechos inde-
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pendientes, sino simultdneamente, teniendo en
cuenta sus caracteristicas particulares, sus re-
laciones reciprocas y constantes, la influencia de
unos gobre otros y los efectos combinados de to-
das esas relaciones e influeneias.

Asi, gegtin ellos, del conocimiento eslabonado
de los distintos hechos o fenémenos de dos o
mas regiones o distvitos geograficos, debe pa-
sarse a la comparacion detenida de los mismos
(geografia comparada), con lo que se ohtiene el
desenbrimiento de los hechos produeidos inva-
riablemente por las mismas eausas.

Con esto la geografia ha dejado de ser una
simple nomenclatura y un registro de hechos
inconexos v estériles. convirtitndose de *‘cien-
cia ane trata de la descripeion de la Tierra’
(segiin la vieja definicién) en la ciencia que es-
tudia la Tierra considerando las peculiaridades
de sus diversas partes, las relaciones intimas y
reciprocas de éstas y la influencia eficiente y
profunda de estas condiciones v relaciones so-
bre la vida vegetal, animal y humana. ILa geo-
grafia no debe, por lo mismo, limitarse al sim-
ple papel de indiee o exposicién sumaria de los
momentos geograficos, sino aque debe explicar
la etiologia de los nmmerosos fenémenos aue de
ellos resnltan, y el por qué de las diferencias y
caracteristicas de los pueblos, de su distribu-
cion, de su carvdcter, de sus costumbres, de su
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género de vida, de sus trabajos, de su cultura,
de sus progresos y decadencia y de los grandes
movimientos de la historia.

RESUMEN

10: La geografia se desarrolla de lo conocido & lo desconocido,
de lo inmediato a lo lejano.

90: La eartografia aparece desde la infancia de la geografia
sin procedimientos de proyeceién cientifica.

20+ Lin observacion directa del eielo aparece en la cuna de la
eivilizaeidn.

40: La geografia comparada es el coronamiento de lag investi-
gacionea geograficas,

Estas observaciones son de capital interés pa-
+a fundar el método diddctico de la geografia,
segiin el principio histérico-euristico.
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DATOS HISTORICO-METODOLOGICOS

Aparicion del realismo.

Comenio.

Ernesto el Piadoso de Gotha,

Los pietistas,

Juan Jacobo Rousseau.

Introduccién de la geografia en los pro-
gramas de algunos paises,

Los filantropistas,

Pestalozzi.

Los discipulos de Pestalozzi.

Los pestalozzianos.

La geografia local.—Finger.

Stoy, Ziller y Eehr,

Muthesius,

Lange y Schulze.



Aparicion del realismo.—Iniitil es buscar la
geografia en los programas de ensefianza pri-
maria anteriores al Renacimiento, como que el
realismo (victoriosa antitesis de la eseolastica
¥ de su consecuencia ¢n pedagogia: la ensefian-
za verbalista), no aparecié sino con Descartes
en la filosoffa, con Bacon en las eiencias y con
Erasmo, Rabelais y Montaigne en la teoria de
la educacién. Los esfuerzos de estos tltimos no
fueron, sin embargo, de resultados practicos in-
mediatos.

Comenio.—El inmortal obispo moravo, justa-
mente considerado como padre de la ensefian-
za realista, fué el primero en pedir que se die-
se a conocer la geografia en las escuelas prima-
rias. ‘“Debe ensefiarse—decia—lo mas impor-
tante de la cosmografia, de la biveda del cielo,
de la Tierra, de los oeéanos, de las diversas cur-
vas de los mares y rios, de las partes de la Tie-
rra, de los principales reinos de Europa y es-
pecialmente de las ciudades, montafias y rios
del propio pais”. (1)

En la escuela materna, esto es, antes de la
escuela primaria, los nifios deben hacer ya sen-
cillas observaciones sobre los fenémenos del cie-

(1) Comenio, Didéctica Magna.
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lo y adquirir conocimientos elementales relati-
vos a la geografia local. Por lo que ve a la mar-
cha de la ensefianza en su elemento objetivo
(orden de la materia), Comenio fué partidario
" del prineipio diddetico que recomienda ir de lo
inmediato a lo lejano, y por lo que se refiere al
elemento subjetivo (el nifio), del que aconse-
ja ir de la intuicién al concepto.

Segtin ¢l, el nifio debe primero, por percep-
cién directa, “‘conocer el local en que es educa-
do, Inego la cocina, la recamara, el patio, la ca-
balleriza, el jardin y cuanto hay en la casa y al*
rededor de ella; despuds la calle y el mercado.
Debe ademés aprender si el lugar en que vive
es un pueblo, una ciudad o un castillo, qué es
un campo, una montafia, un rio, ete., y observar
y distinguir las estrellag”’. )

Ernesto el Piadoso de Gotha.—Por desgra-
cia, las opiniones de Clomenio no tuvieron tam-
poco, desde Inego, los resultados que hubieran
sido de descarse, si bien el Dugque Ernesto el
Piadoso de Gotha ordend que en las escuelas se
diesen explicaciones sobre la geografia, leyes y
constitucidn politica de los paises y sobre las
diferentes regiones del ciclo. Reyher, diseipu-
lo de Comenio v rector del Gimnasio de Gotha,
indieé que se verificasen excursiones escolares
para los estudios geogrificos.

(2) Id
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Los pietistas.—Los pietistas fneron los pri-
meros en introducir la ensefianza de la geogra-
fia en las escuelas. En los establecimientos de
Francke, los nifios debia tomar sus mappae geo-
graphicae durante las horas de asueto y pregun-
tarse mutuamente ‘“‘cémo esta dividido el mun-
do, en qué regiones y reinos esti dividida tal
parte de la Tierra, cudles son en ella las prin-
cipales ciudades, ete.”” 3. Con este objeto los
alumnos hacian uso del atlas escolar de “Hiib-
ner’ y de un pequefio libro denominado “‘Cor-
tas preguntas sobre la antigua y nueva geogra-
fia” . Ademds de esto, en el Pegadogium los
nifios recibian una verdadera ensefianza geogra-
fica, en la que se daban a conocer todas las tie-
rras descubiertas y especialmente la propia y
Palestina, “‘con el ohjeto de que los alumnos pu-
diesen emprender el estudio de la historia bi-
blica y de la de su patria’. Cada pais debia
ser considerado segiin sus limites y rios y prin-
cipalmente teniendo en cuenta su divisién en
provineias y sus lugares mds importantes. En
las elases, ecuando el maestro nombraba algtin
lugar, los escolares debfan busearlo inmediata-
mente en sus mapas y responder las preguntas
que acerca de él se les dirigian. El maestro

(3) Francke. Schriften fiber Erziehung und Unterricht.
(4) Hiibner. Eurze Fragen aus der alten und neuem Geo-
graphie.
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debia tener siempre presente el precepto lati-
no: non multa sed multum.

“Ta geograffa—decia Hrancke—mo debe ser
relegada a los cursos superiores, sino gque debe
ser ensefiada en los inferiores, que es de donde
ha de tomar su origen, por ser ul estudio muy
agradable y un ohjeto muy adecuado al desarro-
1lo de la memoria; ademds, como la experiencia
ha demostrado, puede ser comprendida aun por
los nifios de seis afios. Requiere, no obstante,
que se proceda de manera que los alummos no
se vean ohlizados a leer un libro de texto, sino
a ver los mapas v a sefialar sobre ellos nna parte
de 1a Tierra, después otra y ofras, y las regio-
nes v ciudades en ellos representadas’.

Antre los pietistas, Bock, diseipulo de Frane-
ke, es digno de especial mencién por haber sido
el primero en formar una carta de la localidad
para enseilar a los alumnos la lectura de los
mapas.

Juan Jacobo Rousseau— Bl filosofo ginebri-
no pretendia que FEmilio aprendiese de los doce
a los quince afios los principios de la astrono-
mia v la geografia. Su alumno debia observar
los puntos de salida y puesta del sol y pensar
por si solo edmo regresa este astro de occiden-
te a oviente. La respuesta la encontraria obh-
servando 1a marcha del sol de oriente a ponien-
te. Més tarde, Emilio presenciaria el cambio



Datos histérico-metodoldgicos 25

de los puntos de salida y ocaso segiin las esta-
ciones; pero sin ayuda de la esfera, ‘‘cuyos
eirenlos sélo sirven para confundir al alumno”’
La ensenanza de la geografia debia comenzar
por la casa habitacién y el lugar en que ella se
encuentra. Ademds, Fmilio debia dedicarse
desde luego a formar la carta de la localidad ).
Posteriormente Sydow y Schacht, prohijaron
esta tiltima idea con gran entusiasmo y huen
acopio de fundamentos pedagdégicos de valor
préetico.

Introduccidn de 1 .g grafia en los progra-
mas de algunos pai —‘3 reclamento eseo-
lar expedido en 17( r% por el Federico el
Grande intvodujo por primera \u'/ la geogra-

umos a verle
rio, porque

(53) Haemos visto salir el sol en San Juan,
Nosl o en cualquier otro hello dia de in
GUe no somos perezosos ¥ que nos complacemos en retar al frio.
Tome eunidado de hacer esta fltima observacidn en el mismo lu-
gar en que hemos hecho la primera, y mediante alguna habilidad
para prepararla, no dejard uno u otro de exclam §¢10h, el sol
no aparece ya por el mismo lugar! Antes se levantaba por alld,
hoy ha aparecido aqui, ete. Hay, pues, un oriente de estio ¥ un
oriente de invierno, etc.’’. Joven maestro, estdis sobre la via,
Estos ejemplos os deben bastar para ensefiar muy elaramente la
esfera, tomando ol mundo por el mundo y el sol por el sol. En
general no sustituyfis jamés la cosa por el signo mds que cuando
0s sea imposible mostrarla, porque el signo absorbe la atencién
del mifio y le hace olvidar la cosa representada, La esfera ar-
milar me parece una mfquina mal compuesta y de malas propor-
ciones. Ista confusién de eirculos y las bizarras figuras marea-
das en ellos, le dan un aire de enigma que amedrenta el espiritu
de los nifios, La Tierra es muy pequeiia, los eirculos muy gran-

sabe
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fia en los programas de las escuelas oficiales
primarvias de su pafs. Dicho reglamento exi-
gia que se ensefiase: 1°. Divisién de la super-
ficie tervestre. 2. Las cuatro partes del mun-
do ¥ los océanos. 3. Principales paises de
Europa. 4° Los distritos nacionales. 5% Los
s de Asia, Africa y América.

prineipales paf

Tin Francia fué admitida la geografia como
materia obligatoria para las escuelas prima-
rias algunos anos desy Es cierto que en
la mayor parte de los proyectos presentados
por el Comité de instruceidn piblica a la Con-
vencién nacional v principalmente en el que di6
origen a la ley Lakanal (17 de Noviembre de

des ¥ ¥ numerosos; algnnos, como los coluros, son perfeeta-
mente inGtiles; cada eirculo es mis grande que la Tierra; el es-
pesor del eartén les da un aire de solidez que los hace tomar por
masas cirenlares realmente existentes, y euando decis al nifio que
esos cireulos son imaginarios, ni sabe lo que ve ni entiende ya
mar la geografia por sus dos términos ¥
afiadir al estudio de svolueiones del globo la medida de sus
artes, comenzando por el lugar en que se vive, Mientras que el
ni din la esfera ¥ se transporta a los eielos, llevadle a ia
divisién de la Tierra y mostradle desde luego su propia residen-
cin, Los dos primeros puntos de geografia serdn la poblaeién en
que vive y Ja casa de campo de su padre; en seguida los lugares
intermedios, después los rios inmediatos y por fltimo el aspeeto
del sol y la manern de orientarse. Tste es el punto de reunidn,
Que ¢! mifio haga la carta de todo esto, carta muy simple y desde
luego formada de dos objetos iinicos a los cuales agregue poeo A
poco los otros, a medida que sepa y estime su distaneia o su po-
sicibn.

nada, ..

J. J. Roussean. ‘‘Emile ou de 1'éducation®’.
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A794), figurd la geografia como materia de en-
seflanza primaria; pero es bien sabido que la
Convencién, en su fiebre de reforma, no pudo
llevar nada a la practica. La ley del Ministro
Guizot (1833) no eontenia la geografia, el pro-
yecto de Barthélemy Saint-Hilaire (1849) la
adoptaba como materia facultativa e igualmen-
te la acepté todavia como tal la ley de 15 de
Marzo de 1850.

En cuanto al método, hace apenas unos vein-
te afios se luchaba en Europa por desarraigar
la mayor parte de los mismos errores de que ha
adolecido la ensefianza de la geografia en nues-
tras eseuelas primarias: marcha analitica, apren-
dizaje de memoria por medio del texto, ense-
fianza verbalista, simple de deseripeién y aban-
dono de la causalidad.

Los filantropistas.—Las ideas de Rousseau
ejercieron gran influencia en los filantropistas,
a quienes mucho debe la metodologia especial
de la geograffa. Basedow escribié una obra ele-
mental sobre la materia, siguiendo la marcha
sintética, esto es, partiendo lentamente del co-
nocimiento de la localidad al de las regiones cir-
eunvecinas. “Es muy practico—decia—comen-
zar con un eroquis de una habitacién, de una ca-
sa, de una ciudad y del conoeimiento exacto de
la vecindad, y después pasar al mapa de la re-
gion, y de este al de un continente’. Partida-
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rio fervoroso de la intuicién, Basedow ayudaba
incesantemente sus explicaciones con modelos,
mapas, ldminas, ete., para lo cual construyé dos
grandes hemisferios en un campo extenso y for-
mé un museo escolar en el que habia coleccio-
nes de estampas y productos. El filantropista
Schiitz recomendé en su libro sobre métodos
que se hiciese la descripeién de los paises y de
las ciudades en forma de viajes, Salzmann pu-
so en practica la idea de las excursiones esco-
lares para ensefiar a los nifios la geografia local.

Pestalozzi.—FEl gran pedagogo helvético acep-
t6 también la geografia entre las materias in-
dispensables para la cultura de los alumnos de
las escuelas primarias; pero los filantropistas
hicieron a la geografia el inmenso servicio de
apartarla de los procedimientos puramente mne-
ménicos, y Pestalozzi incurrié en el gravisimo
error de volver a caer en ellos. En las escue-
las del padre de la pedagogia, el maestro expo-
nia los conocimientos geogréficos y los nifios de-
bian repetirlos en coro. Segin el libro: ““Como
ensefia Gertrudis a sus hijos™ (Carta VII), los
alumnos debian aprender de memoria series de
nomhres geograficos en orden alfabético, por
ejemplo: Aachen 8. Aalen 3. Abenberg 3. Aber-
than 11. Acken 10. Adersbach 11. Agler 1, ete.
Las cifras designan el lugar de la ciudad en
uno de los distritos del pafs.
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Los nifios debian leer de la manera siguien-
te: Aachen estd en el distrito de ‘Wesfalia, Aben-
berg estd en el distrito de Franconia, Acken es-
t4 en el distrito de la Baja Sajonia, ete.

Estas opiniones de Pestalozzi resultan por ex-
tremo incomprensibles si se tienen en cuenta
sus excelentes principios tedricos: “La intui-
¢ién es el fundamento absoluto de todo saber®.
“Debe aceptarse la marcha sintética, de la lo-
calidad al extranjero”. “Debe partirse de la
comprension del cirenlo visual y sus relaciones
geogrificas™, ete. Con razén Spencer ha podi-
do decir que ‘‘el método propuesto por Pesta-
lozzi para la ensefianza de la geografia es muy
contrario a su propia doctrina®’, (6

Sin embargo, Pestalozzi di6 grandisima im-
portancia a la geografia loeal v puso en prae-
tica las excursiones escolares para enseharla
metddieamente haciendo, ademas, que los alum-
nos formasen un relieve de la region.

Ritter ha dicho: “‘ Pestalozzi sabia menos geo-
gratia que un nifio de nuestras eseuelas prima-
rias, y, sin embargo, de ¢l obtuve mi principal
conoeimiento de esta ciencia; escuchéndole, con-
cebi por primera vez la idea de un método na-
tural. El me mostré el camino, ¥ tengo una
gran satisfaccién en atribuirle todo el valor que
mi obra pueda poseer”, “Me marché de Iver-

(6) Spencer. The Education.
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dun completamente decidido a mantener la pro-
mesa que hice a Pestalozzi de introducir su mé-
todo en el estudio de la goegraffa, y ya he pues-
to orden en aquel caos’.

Tos discipulos de Pestalozzi—Entre los dis-
eipulos de Pestalozzi que mds influencia han te-
nido en las orvientaciones diddcticas de la geo-
grafia son de citarse principalmente Tobler y
Henning. Este tltimo publicd una guia meto-
doldzica para la ensefianza de la geografia en
la que se declard partidarvio de que se iniciase
desde Iuego a los alummos en la comprension
de las cartas, eomenzando por la localidad, asi
como de la forma socrdtica y de la ensefianza
simultdnea v relacionada de los diversos ele-
mentos geograficos. “‘El conocimiento de la
Tierra debe comenzar con ¢l de la parte que
queda dentro del propio horizente visual’. 7

Los pestalozzianos.—Entre los tltimos pesta-
lozzianos son de reeordarse Harnisch y Diester-
weg. Tl primero, so pretexto del prineipio pe-
dagézico de la concentracién, pretendit unir la
ensefanza de la geografia, la historia y las eien-
¢ias naturales en una sola asignatura, a la que
did ¢l nombre un tante pretensioso de Weltkun-
de (Welt-mundo, y kunde-ciencia o tratado).
Herder participaba de igual opinion. Segin él

(7) Leitfaden beim methodischen Unterrichte in der Geo-
graphie. Henning.
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“el camello egipcio, el eaballo irabe, ¢l elefan-
te asidtico, el leén africano, el bisonte de Amé-
rica, ete., son simholos de una region mas fici-
les de recordar que los variables limites que
cualquiera ilusoria paz sefiala o que quiz la pri-
mera guerra hace cambiar”’,

Kapp, Pfaff, Grassmann, Stern ¥y otros han
emitido ideas semejantes.

Diesterweg publicé en 1840 un libro sobre
geografia y cosmografia de gran valor metodo-
logico. Su mérito prominente consiste en ha-
ber popularizado la ensefianza de la geografia
local.

La geografia local. —Finger.—Las obras cita-
das de Hemning y Diesterweg, hicieron que se
dedicase especial enidado a la ensefianza de la
geografia local como fundamento necesario pa-
ra un buen curso sobre la materia. Finger la
atendié con gran esmero en el Instituto de
Weinheim, y sobre sus pricticas v principios
reposan directa o indirectamente los mejores
escritos relativos publicados hasta hoy.

Stoy, Ziller y Kehr.—Posteriormente Stoy
opiné que la geografia local debia ser ensefiada
como asignatura especial. Ziller y Kehr ves-
pondieron a esto que ““la geografia local no es
ana diseiplina sino un prineipio”, y que por lo
mismo no debe ensefiarse como asignatura ais-
lada. Ziller la incluia en las lecciones de ense-
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fianza intuitiva. Stoy (y Herbart también),
oping, ademds, que la geografia local debe ser
ensefiada siguiendo la marcha analitica. Ziller
acepté esta misma marcha para el primer gra-
do, debicndo eontinuarse después de €l con la
sintética.

Muthesins—Muthesius eseribié después una
ohra (Uber die Stellung der Heimatkunde im
Lehrplan), en contra de las ideas de Ziller y en
favor de las de Stoy, es deeir, en pro de la geo-
grafia loeal como asignatura y de la marcha
analitica para su ensefianza. ‘‘La geografia lo-
cal debe ser asignatura y prineipio’.

Langs y Schulze.—A su vez Lange y Schulze
se deelararon en favor de Muthesius. Sehulze
16 a Ziller la eleecidn de la materia, el
ento de la misma, los procedimientos
resultados, porque—en su concepto—, si-
oniendo las ideas y practicas de Ziller, los co-
nocimientos geograficos se eslabonan artificial-
mente, sin tener en cuenta la agrupaecion natu-
ral de los objetos geograficos ni sus relaciones
de causalidad, de lo que resulta que no se con-
sideran todos los aspectos de las cosas. Schulze
afirmé, por tltimo, que la geografia local debe
ser una propedéutica de la geografia y que las
eiencias naturales y la historia deben ensefiar
respectivamente la vida de la Naturaleza y la
historia de la loealidad.

reproc
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i FINGS DE LA ENSENANZA DE LA
GUOGRAFIA

El fin material.
El fin formal,
El fin ideal.
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La ensefianza de la geografia en las escuelas
Primarias contribuye a la realizacion de los tres
fines que persigue la educacién moderna: mate-
rial o instructivo, formal ¢ ideal. ;

El fin material—Coadyuva al primero por
medio del gran caudal de conocimientos que
broporciona y que son de utilidad ya inmedia-
ta o indirecta para la vida, Nadie desconoce
el valor instructivo de 1a geografia, y menos
ain en un programa de educacién nacional.

Conocer el propio pais, su extensién y limi-
tes, sus riquezas, explotaciones y productos, sus
centros de trafico, sus medios de comunicacién
¥ de defensa, su agrieultura, industria v ecomer-
eio, sus necesidades ¥ las influencias geografi-
cas sobre el plan de la historia patria y el des-
arrollo de la propia civilizacion; saber la razén
de las cosas del propio pais, de las relaciones
estrechas y numerosas que existen entre la dig-
posicién de las montafias ¥ la distribucién de
las aguas, entre la constitucion del suelo, los
vegetales que produce y los animales e indus-

'~ trias que alimenta, entre el clima, las costum-
bres y los trabajos de los habitantes, entre 1a
configuracién del suelo ¥ la fijeza o movilidad
de las fronteras ¥ el cardcter pacifico o belico-
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so de las relaciones, entre la disposicién estra-
tégiea de los lugares y el camino ordinario de
las invasiones; poseer la elave de la historia in-
terior y exterior del propio pueblo, conocer no
solamente ¢l teatro, sino también el secreto de
los dramas v de las luchas sangrientas o paci-
fieas que en é] se han realizado y se realizan;
es de utilidad traseendental e innegable para
todo hemhre y para todo eindadano.

Ta geografia en las escuelas populares viene
a satisfacer la imperiosa necesidad de conocer
y eomprender el medio en que se vive y del enal
se forma parte, a efecto de que no se sea un ex-
tranjero en la propia patria, un extrafio en la
propia casa.

Mis de un grave acontecimiento histérico evi-
dencia el erandisimo valor que tiene esta asig-
natura desde el punto de vista de la utilidad na-
cional: “Ademas del dolor—dice el pedagogo
franeés Schrader, refiriéndose a la guerra del
70—, nos queda de nuestros desastres cierto
sentimiento de humillacién: el extranjero esta-
ha geogrificamente mejor preparado para in-
vadir nuestro suelo oue nosotros para defen-
derlo”. “No se olvidardi mas en Francia que
es necesario aprender la geografia a todo pre-
cio’”.

(1) Fr, Schrader. Articulo Géographie del Dictionnaire de
pédagogie dec Buisson.
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Sin ella, por lo demads, no seria posible el es-
tudio de la historia, ni de provecho prictico el
de algunas otras materias con las cuales estd
intimamente relacionada, como las ciencias na-
turales, la economia politiea, ete.

La geografia es, en suma, de gran valor ins-
truetivo para el individuo y para el cindadano,
por si sola y por su relacién con otras ciencias.

El fin formal—Ayuda poderosamente el es-
tudio pedagigico de esta materia al desarrollo
de la inteligencia, porque ejercita la mayor par-
te de las funciones mentales.

Cultiva en alto grado la observacion y la per-
cepeion con el empleo de los numerosos medios
intuitivos propios de la ensefianza primaria, so-
bre todo en las excursiones, pues durante ellag
el alumno, guiado por el macstro, siente ficil-
mente atraida su atencién por hechos y fend-
menos naturales y sociales que sélo percibien-
do v observando directamente pueden estimu-
lar la curiosidad v aun el asombro, esclavizar
el interés v tener ficil ¥ cumplida explicacion.
Dentro del aula y sin provisién de observacio-
nes hechas por los escolares en la naturaleza
misma, frente a frente de la realidad de las co-
sas, s imposible lograr una idea clara y una
interpretacion atinada de los hechos, y la en-
sefianza que en tales condiciones se imparta ha
de earccer de valor como medio de cultura in-
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telectual y servira sélo para recargar la memo-
ria con un vano conocimiento de palabras. Hx-
plorar; hacer uso de la intuicién divecta, de la
observacién y la experiencia; ejercitar los sen-
tidos; procurar que las cosas y los hechos ha-
blen con su irresistible elocuencia antes que las
palabras que—como deeia Comenio—son vacias
sin el conocimiento de las cosas; hacer que los
escolares vean lo que es un lano, una colina,
una montaiia, un valle, una corriente, un des-
filadero, ete., ete., que observen e¢omo las aguas
dirigen su curso obedeciendo a los relieves e in-
clinaciones del suelo v se precipitan en torren-
tes y cascadas o se detienen formando vados,
esteros, remansos v lagunas, qué efectos pro-
ducen la erosion y el arrastre, edmo las aguas
fertilizan los campos v la naturaleza del suelo
es causa de esterilidad o feecundidad v de la va-
riedad vegetal, cdmo las mismas condiciones del
suelo y sus productos determinan la distribu-
cién de la poblacion, el trabajo de los habitan-
tes, ete., ete.; es neeesidad fundamental para
que la ensefianza sea positiva, ¥y a ella va apa-
rejado el enltivo de las funciones pereeptivas
¥ de los poderes de observacion que han de po-
ner al educando en aptitud de investigar y
aprender por su propia cuenta.

El estudio de la geografia eultiva también la
memoria y la imaginaciéon con la retencién in-
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teligente de los conocimientos y la descripeién
intuitiva y animada de las comarcas y los pai-
ses lejanos. Sobre este particular es de notar-
se que ¢l conocimiento directo de los hechos y
fendmenos geogrificos mediante la percepcion
v la observacién es tanto mas necesario euanto
que ese mismo conocimiento—que puede adqui-
rirse en la localidad en que se halla la escuela—
hace posible y ficil el de los hechos y fenéme-
nos que distan del cireulo visual, no séle por-
que el estudio de una regién, por pequefia que
sea, prepara para comprender la geografia ge-
neral, pues los fenémenos naturales son en to-
das partes los mismos—Ila Naturaleza, ha dicho
Humboldt, es en eada rineén de la Tierra un
reflejo del conjunto—, sino porque el conoei-
miento de los hechos directamente estudiados
sirve de base a la fantasia para imaginar lo que
los ojos no pueden pereibir. Cuando se ha vis-
to una eolina, un arroyo, es facil imaginarse lasg
montaiias y los rios y los fenémenos a que dan
lugar.

Por 1o deméas, desde que el estudio de la
geografia ante la Naturaleza misma se hace im-
posible y hay que dar a conoeer hechos y fe-
némenos distantes o que por enalquiera cir-
cunstaneia no es posible pereibiv directamen-
te, es necesario recurrir a lo que el alumno co-
noce por experiencia v hacer uso de la esfera,
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los relieves, los mapas, los dibujos, ete., que no
son mds que representaciones reducic neom-
pletas y a veees caprichosas de las cosas reales,
v desde entonces la fantasia del alummo tiene
que entrar incesantemente cu aceién para ima-
ginarse lag mismas cosas tal como positivamen-
te son v existen, y no como estin representa-
das.

Las explicaciones v la deseripeidn viva y
animada del maestro. basadas en la experien-
cia del almnno y en las repiresentaciones a que
acabamos de referirnos, son las que han de po-
ner en actividad la fantasia, dando alas a la in-
teligencia para elevarse y ver mds alli de lo
que los sentidos pueden abarear y percibir, con
Jo enal la geografia contribuird efectivamente
al desarrollo de la imaginacién y por ende al
de la memoria, a la que se haee con representa-
ciones de cosas y no con asociaciones de pa-
labras.

La geografia contribuye, ademads, al desarro-
llo de la abstraceién y la concepeién con el es-
tudio de las ecarvacteristicas esenciales de los
“aceidentes” y “‘momentos’ geograficos y su
clasificacién, asi como de los diversos medios
¥ procedimientos de la cartografia. De la per-
cepeion de las cosas in natura v con ayuda de
la misma fantasia, se pasa a la representacién
convencional y abstracta de los hechos y fend-

£
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menos, y del estudio divecto y comparado de los
accidentes a la consideracion de los atributos
o caracteres que les son propios y a la forma-
cion de gran niimero de conceptos, tales como
los de montaia, cordillera, cabo, itsmo, penin-
sula, ete., que el nifio adquiere sin dificultad v
con positiva ventaja para el desarrollo de las
funciones mentales a que hacemos referencia.
Por lo demis, todo el estudio de la geografia
mediante las representaciones usuales (esferas,
mapas y cartas, con sus efreulos y convencio-
nes) impone un constante ejercicio de la ahs-
traceion.

Por iltimo, esta ciencia activa v desarrolla
el juicio y el raciocinio con el uso obligado y
constante de la inferencia para ¢l deseubrimicn-
to de las leyes y prineipios a que obedecen los
hechos y fenémenos geogréficos y cosmografi-
cos. La investigacién de las causas que deter-
minan el elima v sus variaciones, la constitucion
geoligica v los relieves del suelo; la de la rela-
cidn que existe entre la orografia y la hidrogra-
fia; entre el elima, la geologfa, la hidrografia y
la producecién vegetal y entre ésta y la animal;
entre los productos naturales ¥ el trabajo del
hombre, ete., ete.; ofrecen incesantes motivos
para el ejercicio y desarrollo del Jjuicio y del ra-
ciocinio,

El fin ideal—Pero si como instruccion v eo-
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mo diseiplina mental tiene la geografia un pre-
cio inestimable, no por esto es menor su impor-
tancia considerada como disciplina moral y fi-
loséfica.

La geograffa contribuye, en efecto, a la rea-
lizacién del fin ideal de la ensefanza, 1o solo
porque ella es la base de ciertas ideas que for-
man el nicleo vital de los sentimientos patrié-
ticos, sino porque es también, como la historia,
una “maestra de la vida”. El hombre es un
producto de la Tierra; el medio fisico en que vi-
ve lo modela v le impone, no solamente deter-
minadas particularidades intelectuales, de sen-
timiento y de volicién, sino también ciertas cos-
tumbres ¢ inclinaciones y las maneras de ali-
mentarse, de vestirse, de alojarse, de trabajar
y de vivir, La tierra forma en gran parte la
idiosincrasia de los individuos y los pueblos y
norma y dirige su conducta, de lo que resulta
que ella prepara el plan de la historia y los
grandes acontecimientos de la actividad huma-
na, y que su estudio es una valiosa guia moral
v pragmétiea, que, por lo gue ve a las escuelas
populares y por cuanto interesa a los fines de
la educacién nacional debe enseflar y expli-
car las caracteristicas, los hébitos, las cuali-
dades, los defectos y los progresos patrios, el
estado y la ovientacién del trabajo, la situa-
¢ién internacional del propio pais y los idea-
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les comunes a que por la misma situacion ¥ con-
diciones geogrificas se debe racionalmente ag-
pirar, al propio tiempo que debe fomentar N
enardecer los sentimientos y las virtudes indis-
pensables para encaminar en masa a los espiri-
tus a la realizacién de esos mismos ideales v al
engrandecimiento y culto de la patria.

La importancia de la geografia como diseipli-
na patridtica es tan grande, que sin ella casi no
valdria la pena de incluir esta asignatura en log
programas de educacién nacional. Fs de ur-
gencia evidentisima identificar plenamente a
los futuros ciudadanos con el suelo en que han
nacido y en que viven, y para ello nada mejor
ni mis eficaz que darselos a conocer, que ense-
fiarles a cada paso la prodigalidad de sus bie-
nes, que hacerles ver y comprender sin cesar
que 1o es solamente nuestra la tierra que nos
alimenta vy nos abriga, sino que también nos-
otros somos de ella y a ella nos debemos.

En todos los paises que van a la vanguardia
de la civilizacién se ha convertido la ensefianza
de la geografia en instrumento de educacidn
patriética v en consejera y estimulante de los
ideales nacionales.

En Inglaterra, en Francia, en Italia, en Sui-
za, en Grecia, en Estados Unidos, en todas par-
tes se ha llegado a la conviceién de que la es-
cucla es el laboratorio de la unidad nacional v
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de que la educacién debe intensificar el patrio-
tismo, ilustrarlo y encauzarlo convenientemen-
te con ideales colectivos hasados en el conoei-
miento de lo que la patria ha sido y es, en la
consideracion de sus recursos y necesidades, en
la de la orientacién adecuada de su cultura y
en la del racional empleo de los medios de que
dispone para el engrandecimiento nacional.

Se pretende dar como ¢gomprobado que to-
do el movimiento de la civilizacién consiste en
vencer al medio fisico, en sobrepujar el hom-
bre a la Naturaleza, al propio tiempo que con
clla intima mediante un conoeimiento mas pro-
fundo de sus leyes y fendmenos’ () y—aun-
que en el fondo parezca algo estrecha csta idea
de la finalidad de la cultura—es de todo pun-
to evidente que sin el conocimiento del medio
natural no es posible ese “yencimiento’’ en que
se hace consistir, y en parte consiste realmen-
te, la obra del progreso.

Sabio deber de la educacién es sugerir idea-
les, y ninguno hay ni més efieiente ni més al-
to que el del engrandecimiento nacional euan-
do se piensa, ¢omo Gambetta, que la patria es
el mejor objeto que 1M0s ofrece la civilizacién
para Tuchar por el bien de la humanidad. ..

(2) Rafael Altamira. La ensefianza de la historia,
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La utilidad nacional—Ya se trate de hacer
un programa de educacién general para las es-
cuelas primarias o el de la ensefianza de una
materia en particular, el criterio que necesaria-
mente se impone para la eleccién de los asun-
tos fundamentales que el programa debe con-
tener, es, ante todo, el que se funda en conside-
raciones de utilidad nacional, y esto con mayor
razén cuando se trata de ramos que, como la
geografia, la historia, la lengua, la instruccién
civiea y la moral, son los principales y los mas
eficaces instrumentos de que dispone la escuela
popular para formar y robustecer el alma de la
patria.

Cardcter que debe tener la ensefianza de los
territorios exfranjeros.—Sin vacilacién ningu-
na, dentro del vasto caudal de los conocimien-
tos geogrificos, los de mayor y de mds inmedia-
ta utilidad, son los que se refieren al propio .
pais, considerado aisladamente y en sus rela-
ciones internacionales; y estos son, por consi-
guiente, los que deben ocupar el lugar prefe-
rente y més amplio, si no el tinico, en el pro-
grama de geograffa de las escuelas primarias.
En verdad, dado el objeto primordial y funda-
mental que persigue la educacién popular, la
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ensefianza de los territorios extranjeros no de-
be ser en ellas propiamente un fin, sino mas
bien un medio para el mejor y més completo
conocimiento de euanto interesa directa o indi-
rectamente al propio; y es de importancia ad-
vertir, que este es el criterio que sobre el par-
ticular se sigue en Inglaterra, Francia y otras
naciones.

Ensefianza nacional.—La ensefianza de la geo-
grafia en las escuelas primarias ha de ser, pues,
ante todo v sobre todo nacional, no sblo porque
despierte y fomente sin cesar ¢l amor a la pa-
tria y a cuanto a ella se refiere, sing porque
debe dar a conocer el propio pais como lo de
mayor y de mds inmediata utilidad, si la ense-
fianza ha de ser practica en todos sentidos y
ha de preparar realmente para la vida.

Orden utilitario de los conocimientos.—Al ha-
cer la seleceion de la materia, lo que se encuen-
tra desde luego como absolutamente indispen-
sable, es el conocimiento de la localidad en que
se vive v de sus alrededores (la patria chiea),
en seguida el del pais (la patria grande) y des-
pués el de las naciones que mantienen con la
propia relaciones de importancia y dignas, por
lo tanto, de darse a conocer.

Qué conocimientos son los mas utiles.—Sin
duda, no todos los conocimientos geograficos
que se refieren al propio pafs ofrecen la misma
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utilidad general y claro es que deben ser in-
cluidos en el programa o desechados en razén
de esa misma utilidad, asi como del encadena-
miento racional de las ideas de que hablaremos
después; y lo méas util para todos (no es, ni con
mucho, el necio, anticientifico y antipedagigi-
co aprendizaje de memoria del niimero exacto
de habitantes de cada poblacién, de la cantidad
de kilémetros enadrados que corresponden a las
distintas entidades politicas, de la altura de las
montanas y de la nomenelatura de los valles,
rios, gargantas, colinas, ete.), es el conocimien-
to coordinado de las riquezas y productos de la
tierra y de su distribucién, de las vias v me-
dios de comunicacion y de defensa, lo que da a
conocer y explica los hechos y particularidades
de la vida nacional, el cardeter, costumbres, dis-
tribucion v modo de existir de los habitantes,
sus trabajos v el desarrollo de ciertas indus-
trias; es, en suma, el conocimiento comparado
y enlazado de los diversos momentos geografi-
cos, de sus relaciones mutuas y de sus influen-
cias y efectos sobre la vida vegetal y animal y
principalmente sobre la vida humana.

La tierra como un organismo.—Desde el pun-
to de vista geogrifico, la Tierra es un verdade-
To organismo viviente, y lo es también cada uno
de los paises. Cada pais vive y se desarrolla
segiin sus elementos geogrificos. Cada uno de
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esos elementos es un érgano encargado de des-
empefiar una funcién vital, y del estudio de esos
diferentes ¢érganos y de la manera como sé efec-
tian sus funciones, debe resultar el conocimien-
to de la vida-del conjunto.: En otros términos,
la geografia dehe ensefiar la Tierra y cada pais,
como se estudia v ensefia ¢l organismo humano:
considerando anatémicamente los érganos o ele-
mentos geogrificos, fisiologicamente la funeién
aislada y combinada de cada uno de esos ele-
mentos, y psicolégicamente las influencias de
toda esa somatologia sobre el espiritu del hom-
bre.

Hechos y no palabras—Ensefiar un simple
indice geografico, una lista inconexa de nom-
bres y de datos ineapaces de producir y de eon-
catenar generalizaciones y verdades, no es en-
sefiar nada verdaderamente Gtil, ni nada que
pueda llamarse cieneia, no es educar ni ensefar
en el sentido que da a estas palabras la pedago-
gia; es eaer en los fatidicos errores de la vie-
ja instruecién verbalista, tan tormentosa como
inatil. La geografia ha de ensefiar hechos y las
generalizaciones que de ellos resultan, y no pa-
labras.

Adelanto de los alumnos y subdivisién del
programa.—Para la debida seleccion de la ma-
teria, es también indispensable tener en cuen-
ta el estado de adelanto de los escolares, asi co-
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mo el tiempo que puede dedicarse a la ense-
nNanza.

Acerca de lo primero, es forzoso tomar en
consideracion que no es de aceptarse, por itil
que sea, ningin asunto que no pueda ser per-
fectamente comprendido por los alumnos; y res-
pecto de lo segundo, hay que caleular, segun la
organizacién de la eseuela, el nfimero mas o me-
nos exacto de clases que conviene o debe darse
durante el afio escolar, para limitar la materia
de tal modo que no haya entre log diversos asun-
tos falta de encadenamiento o de sucesién 16-
gica. Hste encadenamiento es de importancia
extraordinaria y fundamental v debe, por lo mis-
mo, ser objeto de constante observacion ¥ estu-
dio, mientras no se adquiera la plena seguridad
de que nada falta ni nada sobra en la subdivi-
sion, del programa y de que ésta no ofrece nin-
gun tropiezo a los alumnos para el estudio su-
cesivo y debidamente coordinado de la materia,
considerada en sus diversas partes y en su con-
junto.

La concentracion.—Conviene advertir, por
dltimo, que al hacer la seleceién de la materia
€s necesario tener presentes las relaciones de
la misma con las demas del brograma, para po-
der atender a las necesidades de la concentra-
c¢ién y al reciproco apoyo de todos los conoci-
mientos. Ni la geografia debe ir mas alla de lo




52 Leopoldo Eiel

que permitan los conoeimientos que se den en
las clases de los ramos afines, como la historia,
las ciencias naturales, etc., ni los ramos afines
deben traspasar los limites que marquen los
avanees en geografia. Fsta y las asignaturas
de referencia han de marchar paralelamente y
presténdose siempre mutuo auxilio.
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LAS MARCHAS

Sujeto y materia de ensefianza.—Entre las
cuestiones que es necesario resolver para deter-
minar el orden en gue conviene encadenar y
presentar los diversos asuntos de una asigna-
tura de enseflanza, las mas importantes son las
que se refieren a la mentalidad del alumno y
a la naturaleza légica de la misma asignatura.

Tritase, en efecto, de que el sujeto, es decir,
el educando, se asimile de una manera natural
y féeil el objeto o sea la materia de ensefianza,
y para esto la primera y en eierto modo la tini-
ea condicion, es que la asignatura se ordene si-
guiendo, como se ha dicho, la marcha natural
de la evolucion mental. Ksta evolucion es uni-
forme en euanto que esta sujeta a leyes gene-
rales; pero la naturaleza légica de los diversos
ramos del conocimiento humano no es igual en
todos ellos, y de aqui que para adaptar dichos
ramos a la mentalidad de los educandos, sea in-
dispensable ordenar los conocimientos que les
son propios segin una marcha especial, con fre-
cuencia distinta de la que se sigue en el método
de la ciencia ya hecha.

Marcha cientifica y marcha pedagégica.—La
marcha propia de la geografia como ciencia, es
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la que consiste cn considerar desde luego la Tie-
rTa en su conjunto; pero la marcha pedagogica
no podria ser la misma sin ponerse inmediata-
mente en pugna con el principio gue dice que
la ensefianza debe reproducir, en pequetio, la
historia de la eivilizacién, principio que estd de
acuerdo con ¢l relativo a la marcha de la evolu-
eién mental y gque a su vez no €s mAas gue una
conseenencia pedagdgica de la ley biogenética:
la ontogenia es la recapitulacion de la filoge-
nia.

En el estado actual de la ciencia estos prin-
cipios son indiscutibles v de ellos v del estudio
de 1a historia de la geografia resulta que, al me-
nos al prineipio, la marcha didéctica de este ra-
mo debe ser la sintética, la que toma como pun-
to de partida la experiencia diaria del nino, lo
que éste conoce ya o puede conocer en concres
to por medio de la percepeion in natura y utili-
zar, 4 la vez, como fundamento para eonocer lo
demis.

Ta opinion de los mas grandes pedagogos de
todos los tiempos y paises, ha estado en favor
de 1a marcha sintéticas pero no han faltado quie-
nes havan propuesto el empleo de otras mar-
chas, con fundamentos que es Tutil eonocer pa-
ra dilucidar mejor el eriterio que sobre el par-
ticular conviene seguir.
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1. LA MARCHA ANALITICA

Va del conjunto de la Tierra a sus partes,
considerandola primero como un cuerpo celes-
te, dividiéndola después en continentes y ma-
res y estudiando separadamente por tiltimo los
paises.

Tsta marcha es, sin duda, impropia para la
ensenanza elemental, porque el propio pais, que
es precisamente lo de mavor importancia en las
escuelas populares, es lo que se ensenia en 1lti-
mo términe, y, 16 que es mas grave aiin, porque
desatiende el importantisimo prineipio didéae-
tico que ordena ir de lo conocido y directamen-
te perceptible a lo desconocido y lejano. Por
tales razones es en la actualidad undnimemen-
te rechazada en todas partes.

La escuela antigua hizo generalmente nso de
ella, ecomo puede verse atin en muchos tratadi-
tos de geografia hechos con fines didicticos.

2, LA MARCHA SINTETICA

Segin ella los alumnos deben conocer en pri-
mer lugar la localidad en que viven, después el
municipio, ¢l distrito o provineia, la nacién, los
demds paises del continente, la Tierra entera
y finalmente la Tierra como cuerpo celeste.

Esta marcha toma en cuenta el principio de
la apercepcién y satisface asimismo la necesi-
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dad de dar a conocer en primer término lo de
mayor interds y utilidad. Como decia con tan-
ta justicia Ritter, la observacién de la patria
despierta y agnza el juicio para el conocimien-
to de las tierras extranjeras. Pero en eambio
esta marcha retarda demasiado el conocimiento
de la Tierra como un todo ¥y como cuerpo eeles-
te. A primera vista esta objecién parece no ser
de importancia, pero resulta que tiene un gran
valor cuando se considera la necesidad de ha-
blar desde temprano a los nifios de fendémenos
que como el dfa, la noche, la marcha aparente
del sol, lag estaciones, los cambios de aspecto
del cielo, ete., caen bajo la observacién directa
del nifio; que nrge, por lo mismo, explicarle y
que no pueden ser clara y debidamente com-
prendidos mds que con el conocimiento previo
de la forma y de los movimientos de rotacién y
translacién de la Tierra,

3. LA MARCHA SINTETICO-ANATITICA

Es una combinacién de las dos anteriores.
Va en primer lugar de las partes al todo y re-
gresa en seguida del todo a las partes. es deeir,
comienza con el estudio de la geografia local y
patria, da una idea general y rapida del pro-
pio continente, después un ligero golpe de vis-
ta sobre las otras tierras y los océanos, presen-
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ta a la Tierra en su conjunto y como cuerpo ce-
leste, estudia en seguida con mdis detenimiento
los continentes extranjeros, vuelve al propio
continente, después al propio pais y por tltime
a la localidad en que se vive.

Esta marcha (que puede emplearse sin to-
do el rigor auntes sefialado), hace desaparecer
los incovenientes de las anteriores, reuniendo,
al mismo tiempo, todas sus ventajas y es mas
educativa que cualguiera de las otras dos aisla-
das porque la sintesis y el andlisis concurren
y coadyuvan poderosamente para organizar y
fijar mejor los conocimientos. Ademds, permi-
te hablar nuevamente de la patria cuando ya
el criterio de los alumnos se ha desarrollado e
ilustrado con el conocimiento de los paises ex-
tranjeros, lo que proporeiona la oportunidad de
entrar en consideraciones que no es posible te-
ner en cuenta en los eursos inferiores y que son
de inmenso valor para los fines mas caros de la
educacién nacional.

Esta marcha es la que ecomimmente se sigue
en la actualidad en las escuelas primarias.

4. MARCHA CONCENTRICA O DE AGRUPACION

Eista marcha, también llamada método de los
topicos, hace un indebido y lastimoso desmem-
*bramiento de los asuntos geogrificos con el fin
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de ensefiar simultineamente los de la misma
clase. Asi, por ejemplo, al hablar de las diver-
sas razas del propio pais, trata de todas las
otras que existen en la Tierra (y aqui hay que
suponer o que los alumnes conocen previamen-
te el mundo, o que se les habla de razas sin de-
cirles en qué lugares se encuentran); al hablar
del clima de la localidad en que los alumnos vi-
ven, da a conocer todo lo eoncerniente a climas
(semejante observacion); al tratar de los pro-
ductos de una regién habla de todos los produe-
tos en general, al ensefiar una peninsula pre-
senta todas las otras, y asi sucesivamente.

Semejante marcha no reposa en ningfin prin-
cipio pedagégico ni cientifico y quita a la geo-
grafia su unidad y su valor como ciencia. En-
sefiar aisladamente los hechos geogréficos mno
es ensefiar geografia, del mismo modo como ana-
lizar separadamente las gotas de un rio no es
estudiar el rio mismo. Por lo demds es de pre-
guntarse cudndo acabarian asi los nifios de una
eseuela primaria de conocer su propio pafs, si
es que se le puede conocer de este modo.

Ta marcha de agrupacién es, sin embargo,
1itil cuando se trata de memorizar y de ensefiar
nomenclaturas y valores numéricos (por lo que
puede emplearse con algiin provecho y siempre
que no se abuse de ella, en los resiimenes y en
las repeticiones); pero no cuando se piensa pro-
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porcionar disciplina mental y dar un bagaje de
principios verdaderamente cientificos y ttiles.

6. MARCHA DE COMBINACION

Esta pretende ensefiar juntamente la geogra-
fia y la historia, so pretexto de las relaciones es-
trechas que existen entre las dos ciencias, ya
porque los acontecimientos historicos se asocian
en la memoria con el del lugar en que se verifi-
¢aron, como porque la geografia explica en gran
parte esos mismos acontecimientos y aun su
desarrollo,

Esta marcha serfa, sin duda, de fecundos e
indigeutibles resultados si los hechos historicos
siguiesen invariablemente el mismo camino que
el nifie debe recorrer para el aprendizaje racio-
nal de la geografia, es decir partiendo de la lo-
calidad y continuando siempre por la via que
marca el encadenamiento natural y propio de
los asuntos geograficos, y si ademis la geogra-
fia fuese la causal constante y tinica de la his-
toria; pero esto no es asi. Ni cientifica ni pe-
dagdeicamente pueden seguir la misma marcha
la geografia y la historia, porque ni su natura-
leza pedagdgica ni su naturaleza cientifica es
la misma. Ademads, no todas las regiones y los
lugares que el alumno debe conocer tienen for-
zosamente interés histérico, y quedarian por lo
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mismo fuera del programa, La unidad y ne-
cesaria independencia de cada uno de los men-
cionados ramos resultarian por completo vio-
ladas con esta pretendida concentraciom, cuyo
error fundamental consiste en subordinar en
absolute la geografia a la historia. Ambas tie-
nen, sin embargo, distintos objetos de estudio,
distintos fines y distintos métodos y son, por
consiguiente, instrumentos que tienen cada uno
una finalidad y una funeién propia y distinta en
la educacién y en la ensefianza.

1sto que se refiere a la contracién de la geo-
grafia y la historia, es también y con mayor ra-
zén aplieable a la unién propuesta por Harnisch
de la geografia, la historia y las ciencias na-
turales.

Sirva como ejemplo de unién el siguiente pro-
grama de Goepfert, en el que en el primer afio
la ensefianza de la geografia se relaciona con los
cuentos que se narran a los nifios, y en el segun-
do con las aventuras de Robinsén:
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Como se ve, el tratamiento ordenado, meté-
dico y coherente de la materia geogrifica es de
este modo casi imposible.

6. MARCHA COMPARATIVA

No es propiamente, como ninguna de las dos
anteriores, una marcha, sino una aplieacién es-
pecial de los principios preconizados por Ritter
sobre el método comparativo de la geografia co-
mo ciencia.
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Sestin esto—como ya se dijo—los elementos
geogrificos de una region natural deben ser es-
tudiados en sus relaciones e influencias mutuas
para determinar la causalidad de los fenome-
108 que de esas relaciones e nfluencias vesul-
tan y en seguida debe compararse este estudio
con el de las otras regiones naturales para in-
forir las leyes generales de los fendmenos geo-
graficos.

De suma importancia para esto es gque no se
parta de la idea de que hay que ensefar divi-
siones politicas con sus caracteves geogrificos,
sino regiones geograficas naturales para que se
preda estimar cada una en su eonjunto, com-
pavarlas entre si y observar los fenémenos que
a eada una corresponden. Tomar la divisién
politica como base tiene casi siempre el incon-
veniente de romper la unidad geogrifica y esto
os un serio obstdeulo para el necesario éxito
de la ensefianza.

Fsta marcha, unida a la sintético-analitiea,
es 1a ndoptada generalmente en las escuelas pri-
marias de Europa.

7. MARCHA DE CAUSALIDAD
Al estudiar una regién o un pais entero hay

que tener en cuenta su situacién, forma, limi-
tes, tamafio, constitucién geolégiea v orografi-
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ca, hidrograffa, clima, flora, fauna, poblacién
(recursos industriales, densidad, origen, parti-
cularidades fisicas y morales, cultura, religion)
y divisiones politicas; y algunos pedagogos han
pretendido que en la ensefianza deben tratarse
todos estos puntos signiendo un orden invaria-
ble, segiin las relaciones de causalidad. Asi, por
ejemplo, segiin ellos, debe comenzarse, por re-
gla general, con la constitucién y aspeeto de la
superficie terrestre, que, con la situacién, in-
fluyen poderosamente sobre el clima, ete., ete.
Otros pedagogos han protestado contra este
orden invariable, diciendo que es un patrén con
el que se pretende mecanizar la memoria.
Nuestra opinién es que no debe admitirse eo-
mo regla constante ni un orden invariable pa-
ra todas las clases, marchando siempre de la
causa al efecto, puesto que con alguna frecuen-
cia convendrd, dados los efectos, determinar sus
causas, ni tampoco un desorden absoluto en el
tratamiento de los diversos elementos geografi-
cos. La causalidad debe, pues, determinar el
encadenamiento de los asuntos, pero no sélo y
siempre en su marcha ascendente, sino también,
algunas veces, en su curso descendente.
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USO DE LAS FORMAS DE ENSENANZA

La seleceion y el orden de la materia de en-
seflanza se refieren sdlo al fondo de la misma v
en consccuencia, queda ain por resolver esta
pregunta: jen qué forma conviene hacer la ex-
posicicn de los asuntos geograficos?

La que generalmente se ha empleado en las
eseuelas para la ensefanza de la geografia ha
side la expositiva o dogmatica, porque con esta
asignatura como con las otras, se ha rendido in-
veterado culto al fetiche de la instruceién, y
porque, dada la vieja definicién etimoldgica de
la geografia, se ha partido del errvor de que sé-
lo hay que dar a los alwnmos deseripeiones mas
o menos detalladas de la Tierra v de sus par-
tes, es decir, de los elementos u objetos geogra-
fieos, con pleno desenido y absoluta omisién de
sus relaciones y de la causalidad de los fend-
MeNos.

Pero si la geografia no debe coneretavse en
las escuelas primarias a dar simples deseripeio-
neg de la Tierra, considerando los elementos co-
me si se fratase de un cuerpo muerto, de algo
sin organizacién y sin vida, sino que debe dar-
la a conocer como un todo en perpetua activi-
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dad, cuyos fendmenos vitales obedecen a cau-
sas constantes, y si por ningin concepto ha de
impartir sélo instruecion, sino educacién, resul-
taria contrario a_este degideratum el uso exelu-
sivo e invariable de la forma dogmadtica, que
convierte al alummno en elemento pasivo de la
ensefianza y que mo le proporciona eduecacion,
puesto que no pone en ejercicio ni en completa
actividad su vida mental. Es bien sabido que
solo la mayéutica o forma socratica es la que
realiza el propdsito de convertir la ensenanza
en estimulo de la mentalidad del alumno, la tini-
ca capaz de constituir al educando en elemen-
to activo y en consecuencia la tnica capaz tam-
“bién de proporcionar verdadera educacion.

El ideal seria, por lo mismo, que todas las ma-.
terias pudiesen ser ensefiadas con la forma
euristica; pero desgraciadamente esto no puede
realizarse, porque la eleceidon de la forma de-
pende por directo modo de la naturaleza logi-
ca de la asignatura, y la que es propia de la geo-
grafia no permite un empleo exelusivo y cons-
tante de la forma socritica, dado que no todos
los conocimientos geograficos pueden ser des-
cubiertos o encontrados por los mismos alum-
nos con interrogatorios del maestro.

Lo interesante, pues, es determinar en qué
casos es posible y conveniente el empleo de una
u otra-de las expresadas formas.
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FORMA SOCRATICA

Desde luego en las clases de geografia local
y las primeras de cosmografia (véanse los ca-
pitulos respectivos) es muy factible el uso
de la forma euristica, porque pudiéndose y
debiéndose dar las correspondientes ensefian-
zas mediante la percepeién divecta o in natura
de las cosas y fenémenos, el maestro no tiene
mas papel que el de provocar y dirigir la ob-
servaeién de los escolares por medio de pregun-
tas que, habilmente combinadas, exciten el jui-
cio y el razonamiento de los nifios y los lleven,
de conclusion en conelusién, al deseubrimiento
de las verdades o ensefianzas que se trate de in-
culear.

Pero una vez ensefiada la geografia local y
en la imposibilidad de poner a los alummos fren-
te a frente de las regiones v de los paises desco-
nocidos que hay que enseflarles, es deecir, cuan-
do ya no se puede hacer uso de la prsentacién
in nafura, sino que es inevitable y necesario en-
seflar la geografia con la ayuda de los mapas y
deméis medios intuitivos, se creeria que el maes-
tro no puede menos gue preseindir de la for-
ma socratica y que rendirse a la ineludible ne-
cesidad de recurrir en absoluto a la deseripeién.
Asi lo han pensado, en efecto, aun maestros de
paises cuyo adelanto en materia pedagégica es
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ineuestionable; pero esto es un grave error que
urge desvanecer y desechar, El tratamiento
comparativo v causal de la materia geogrifica
exige la forma soerdtica, y es posible hacer uso
de ella aun cuando la regién o pais objeto de la
clase vaya a ensefiarse por primera vez a los
alumnos. Se sobrentiende que éstos deben ha-
ber aprendido ya, con el estudio de la geografia
loeal, la lectura de los mapas (véase lo relativo
a la ensefianza de esta lectura), y lo que el ni-
fio pueda leer o inferir por si solo mediante la
lectura, no debe el maestro exponerlo, sino ha-
cer, por medio de un hdbil interrogatorio soera-
tico, que lo exprese el mismo educando, a efee-
to, por una parte, de que no haga éste un sim-
ple papel de oyente ni se acostumbre a la im-
posicién autoritaria del magister dixit y de que.
por otra parte, se interese vivamente en la en-
sefianza, de que ponga en actividad su inteli-
gencia, de que ejercite su perspicacia en la lee-
tura de las cartas y de que aguee sin cesar su
juicio y razone siempre la causalidad de los fe-
némenos goegrificos.

Teniendo, pues, el mapa al frente, las pre-
guntas del maestro deben ir encaminadas a que
los educandos lean la situacion geogrifica, la
orografia, la hidrogratia y las particularidades
topogrificas mis notables. TLos resultados de
esta lectura hecha por los mismos alummos, ser-
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virdn de base para nuevas preguntas que, eon-
vericutemente enlazadas, lleven, de respuesta
en respuesta, al descubrimiento de los demas
elementos v fendmenos geogrificos: dada la si-
tuacién, la ovegrafia ¢ hidrografia, cuil es el
clima?; conocidos el elima y la constitucién geo-
16gica, evdl es la produceion?; determinados los
anteriores elementos, cudles serdn los trabajos
prineipales v las condiciones sobresalientes de
vida y del cardcter de los pobladores?, ete., ete,

FORMA DOGMATICA

Se comprende, sin embargo, que con el empleo
exclusivo de la forma soerdtica no es posible que
los alumnos lleguen al conocimiento de todo lo
que la geografia debe ensefiar, Para que los
educandos tengan un cuadro earvacteristico v lle-
no de vida de un pais y de sus habitantes con los
usos y costumbres que les son propios. es indis-
pensable ¢l empleo de la deseripeion.. ““Sin ella
—dice Harms—la ensefianza es para el nifio lo
que un concierto para un sordo-mudo. Bien
puede éste ver inflarse las mejillas de los que
tocan los instrumentos de viento, deslizarse los
arcos sobre las enerdas y redoblar log bolillos
sobre log timbales; un silencio de muerte habrd
alrededor de ¢1! Quién puede exigir que se in-
terese por el concierto? Asi el alummo que
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aprende geografia, verd sobre las cartas las 1i-
neas de los rios dirigirse hacia ¢l mar, exten-
derse las montafias y las ciudades sobre la
tierra; pero ni los rios ni log arroyos mur-
muran, las montafias no ofrecen su verdor, nin-
giim castillo las adorna y las ciudades no son
més que manchas rojas; todo estd tristemente
callado y muerto!™.

Deseribir bien, manejar la palabra de tal mo-
do que eree y colore en la mente de los que es-
cuchan el cuadro que se trata de ofrecer, es una
labor ciertamente dificil y que requiere prepa-
racién y especiales aptitudes.

Deseribir cuando no se conoce por propia y
direeta pereepeidn lo que se describe—y este
es comtnmente el caso de los maestros prima-
riog y aun de los profesores especiales de geo-
grafia—es més dificil atin. De esto surge na-
turalmente la necesidad de que el maestro pre-
pare siempre y con el mayor detenimiento po-
sible su explicacion por medio de la lectura de
buenas deseripeiones.

La descripeion debe excitar la fantasia de los
alummos de tal modo que provoque en ellos la
formacién de imAgenes que correspondan con
la mayor exactitud posible a las cosas de que
se habla, y para lograr este fin la condicién méis
importante es que la descripeién se haga fun-
dandose invariablemente en la experiencia pro-
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pia de los educandos, es decir} en ¢l caudal de
sus representaciones mentales, en lo que diree-
tamente conoeen, puesto gue si su imaginaeién
1-epwdu( tiva carece de los elementos necesa-
rios, sn imaginaeién eraedora no podrd formar
las imdgenes de las cosas o fendmenos que se
deseriban.  La fantasia no crea nada nuevo;
enanto concebimos por medio de ella consta ne-
cesariamente de elementos tomados de la rea-
lidad o en ella percibidos. Para poner en aeti-
vidad la imaginacion productiva del alumno es,
pues, indispensable asegurarse de antemano de
que tiene los elementos de que ha de servirse
para construir las imdgenes que se desea pro-
dueir, y procurar, por ende, que la ensefianza
haga pasar siempre la inteligencia de lo cono-
cido a lo desconocido, de lo inmediato a lo leja-
no, de lo perceptible a lo imaginable.

El cirvenlo quv especialmente provee al nifo
de imagenes de reeuerdo para las construeccio-
nes de Ia fantasia es ¢l que corresponde a la lo-
calidad en gue vive, porque es en ¢l donde pue-
de percibir directamente las cosas, de lo enal se
desprende la convenieneia de que lo que rodea
al alummo sea el prineipio de la ensefianza. Asi,
el econocimiento de los hechos geogrificos loea-
les—que puede y debe darses por la pereepeién
inmediata o in natura—sirve de base para que
los alumnos puedan imaginarse los hechos geo-
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grificos distantes; el de las medidas como el me-
tro v el kilémetro lineales, el metro y el kil6-
metro cuadrados, o mejor todavia, el de una de-
terminada extensién local que los alumnos co-
nozean por propia experiencia y que se tome
como unidad comparativa, marcindola en los
mapas, es necesario para que los escolares pue-
dan imaginarse grandes distancias y superficies
geograficas.

Ademds de que la descripeion se haga sobre
la base de referencias y comparaciones con lo
ya conocido, es indispensable que se lleve a ca-
bo por procesos graduales y ordenados que con-
sistan en reducir y transformar poco a poco
bosqguejos sin vida en imdgenes preeisas, en cua-
dros perfectamente claros y completos, a seme-
janza de los que hace un pintor, comenzando
por rasgos generales que, lentamente, en cada
nieva pincelada, se precisan hasta dar verdad
¥ vida al conjunto. Esencial para esto tltimo
es que el maestro sepa ver y hacer ver a los
alumnos lo que da a cada cosa una fisonomia,
una expresion saliente, caracteristica o peeu-
liar, el ‘‘alma de las cosas””.

Oberlacnder opina que el maestro deberia
aprender de memoria las deseripeiones que se
proponga hacer, lo que ofreceria, sin duda, al-
gunas ventajas; pero debe tenerse en cuenta
que los maestros de educacién primaria son
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maestros de todo y que si frecuentemente no
disponen de bastante tiempo para preparar si-
quiera medianamente todas sus clases, menos
pueden tenerlo para aprender discursos de me-
moria.

Otros metodologistas son partidarios de que
el maestro lea a los alummos descripeiones de
algunos autores. Tal proceder puede llevar a
buenos resultados, siempre que no se emplee
con frecuencia, que se haga uso de él sélo para
variar de vez en cuando los medios y el estilo
de la deseripeidn, y siempre también que el tro-
7o que se escoja para la leetura sca verdadera-
mente sugestivo y magistral.

Ha habido también pedagogos partidarios de
que la deseripeién se haga en la forma de un re-
lato de viaje. Seguramente seria esto atracti-
vo y fruetuoso si los maestros pudiesen dar a
sus deseripeiones el interés v la convieeién con
que se habla de lo que realmente se ha recorri-
do y si el relato no cercenara limitdndose a de-
terminados caminos, sino que abarcara todo lo
necesario del conjunto que se trata de ofrecer.
Kl uso invariable de esta forma resultaria tam-
bién, acaso, algo monétono, por lo que conviene
que sea empleada, como la anterior, sélo algu-
na que otra vez, para variar, en cuanto sea po-
sible, la manera de describir.

Lo esencial en todo caso es—como ya se di-
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Jo—que la deseripeion proporcione una repre-
sentacién clara de lo que se deseribe.

Herbart ha dicho que la primera condicién
de éxito para una escuela es que el maestro po-
sea en su mas alto grado el arte de narrar y que
la exposicion debe influir de tal modo como si
los alumnos estuvieran en presencia de lo que
se cuenta v describe,

FORMA QUE DEBE EMPLEARSE EN LAS
REPETICIONES

No pocos maestros creen que para las repe-
ticiones la mejor y la tnica forma que puede
adoptarse es la catequistica o de examen. Hs-
to es también un ervor. Precisamente en la re-
peticion es cuando menos deberfa hacerse uso
del didlogo en ninguna de sus formsa (ni en la
socratica ni en la catequistica), porque sélo en-
tonees se presenta la oportunidad de que si-
quiera wna vez los alummos expresen libre 7
coherentemente lo que han aprendido y de que
por medio de este ejercicio adquieran el habito
importantisimo de exponer con facilidad sus
pensamientos. De este modo se atenderd, en
gran parte, en las clases de geografia, el exce-
lente principio pedagégico que dice que ‘“toda
ensefianza es ensefianza de lenguaje’’,




VII

EL PROCEDIMIENTO INTUITIVO

I—LA INTUICION INMEDIATA.
1. Excursiones.
2. Museo escolar,

IO—LA INTUICION MEDIATA,
1) Los modelos.
2) Los relieves.

a) Formacién de los relives. b) Relieves de
arena. c) Cualidades gue deben reunir los
relieves.

3) Los cuadros.
4) Las cartas.

a) La proyeceién. h) La proyeccién ortogri-
fica. c¢) Proyeccion cilindrica. d) La pro-
yeccién cénica. e) La proyeccién perspec-
tiva. f) La representacién. g) Las cur-
vas de nivel. h) Las lineas cruzadas. i)
Las capas coloreadas. j) El procedimiento
de combinacién. k) La iluminacién, 1) Foto-
litografias., m) Condiciones que deben reu-
nir las cartas. n) Cartas que debe tener
una escuela. o) Cartas mudas.

5) El atlas, libro de texto.

a) Requisitos que debe tener un atlas. b) Cuin-
do debe emplearse el atlas?

6) Los diagramas o esquemas,



Desde que Comenio publicé su inmortal Di-
déctica Magna y Pestalozzi sentd el principio
de que la intuicion es el fundamento abseluto
de todo saber, se ha aceptado que toda ensefian-
za debe ser intuitiva, esto es, que debe dar, por
medio de la percepeion real, elara v completa
de los seres, las cosas y los fenémenos, una ima-
gen mental de los mismos, ¥ no un simple cono-
eimiento de los nombres que los designan.

La intuicion puede ser inmediata o mediata.

I. La intunicidn inmediata.—TKsta se realiza
por medio de la presentacién in natura de los
seres, las cosas y los fendmenos. Tres son las
tnicas fuentes de que puede disponer la escue-
la primaria para la intuicidon inmediata en la
ensefianza de la geografia: las excursiones, el
museo escolar v la observacion diveeta del cie-
lo (geografia astronomiea).

1. Excursiones.—De absoluta necesidad pa-
ra que los alummos no adquieran una ensefianza
geogrifica ficticia y de simples palabras, pura-
mente encomendada a la memoria, sino un eo-
nocimiento firme, real y duradero, que penetre
por los sentidos por medio de la observacién y
del examen, es que dicha ensefianza se dé, so-
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bre todo al prineipio, en presencia de las cosas,
mediante las exeursiones escolares. Es de in-
gente, de imprescindible necesidad que toda la
geografia local, al menos, sea conocida por los
alumnos por medio de la intuicién inmediata,
tanto porque sélo de este modo pueden adqui-
viv conocimientos positives, verdaderamente
raeles ¥ que proporcionen educacién con el-ejer-
¢icio de la percepeidn, de la observacién y el
examen (pues conviene recordar que no se tra-
ta solamente de que los alummos aprendan da-
tos geogrificos, sino de que al mismo tiempo
aprendan a ver, a observar, a analizar y a infe-
rir), euanto porque la percepeion es el funda-
mento necesario de la apercepeién y porque las
imagenes o representaciones mentales que pro-
poreiona la contemplacion animada de los di-
versos elementos de la geografia local, son va-
liosos e indispensables puntos de apoyo y de
comparacion para que, evocando esas mismas
imdgenes, los alumnos adquieran una idea mas
ceompleta, mas pintoresca y mas viva de las re-
giones que deben conocer sin verlas in natura.

A las razones anteriores hay que agregar la
de que las excursiones escolares son de todo
punto indispensables para que los educandos
aprendan a leer las cartas ficil y racionalmen-
te, conforme al precepto didactico aplicable a
la ensefanza de toda lectura: partiendo del co-
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nocimeinto de la cosa a la del signo que la re-
presenta (véase lectura de las cartas).

Uno de los requisitos esenciales para que la
enseflanza de la geografia local por medio de
las exeursiones sea fructuosa, es que el maes-
tro conozea perfectamente y por intuieién pro-
pia dicha geograffa. Es un error que causa gra-
visimos perjuicios a la ensenanza, creer que la
geografia puede ser aprendida, tanto por los
nifios como por los maestros, en los compen-
dios ¥ en las cartas. La geografia no es una
eiencia puramente mnémonica. Los grandes
gedgrafos Herodoto, Polibio, Estrahdn, Alejan-
dro de Humboldt, Ritter, Reclus, fueron todos
viajeros. ‘‘El maestro debe viajar en interés
del realismo en la ensenanza’’, ha dicho Strack.
La neeesidad de que los educadores viajen, de
que conozean sobre todo su propio pais, es ur-
gentisima para los altos fines de la educacién
nacional. si verdaderamente se quiere que en
la eseuela se dé a conocer la patria y que los
maestros no hablen de lo que no conocen, y si
se quiere también que en la escuela se refleje
el alma de Ia nacién en su finalidad social y en
su eultura, en sus maneras especiales de sentir,
de pensar y de querer,

Ante todo—repetimos—es indispensable que
los maestros conozean bien, por propia intui-
¢iom, la geografia local, ¥ esto no por medio de




84 Teopoldo Kiel

viajes réapidos en ferrocarril, sino por medio de
excursiones a pie, organizadas seriamente, con
espiritn y método de investigacion cientifica (.
Hste conocimiento intuitivo debe ser cuidadosa-
mente dado en las escuelas normales. Kl prin-
cipio de la intuicién, de la enseflanza positiva,
no llegard a los establecimientos primarios mien-

in lo siguiente:

i stro debe investigar la situacidn geogrifiea del lu-
gar en que vive y el estado del suelo producide por la Naturale-
za ¥ la cu
—TDebe investigar la flora de su region, no sélo en sus tipos
los, gino teniendo siempre en cuenta el estado del suelo y
procedencia, y hacer una coleceién complota de ejem-

s de todas
30.—Dehe investigar el interior de la superficie terrestre y for-
mar una coleccién de las mis importantes tierras y piedras de la
localidad.

oS,

40.—Debe investigar la vida de los animales y c¢oleccionar ejem-
plares de los mismos,
—Debe investigar todas las particularidades propiamente geo-
grafieas de su regidn, formar cartas detalladas de lo inmediato
¥ generales de lo lejano que corresponde al eirculo visual, y pre-
parar relieves de la misma regién, hechos de areilla, madera, ete.

Go.—Debe observar el elima de su residencia en general segin
las estaciones y en particular la formaecién de la lluvia, la nie-
ve, el granizo, las tempestades, las nubes, la nieblas y el viento,
la temperatura y la presion barométriea; y formar un libre en
el que anote todas esas observaciones ordenadamente.

7e.—Debe observar el sol, la luna y las estrellas en las diver-
sas estaciones y formar cartas celestes.

80.—FKl maestro debe estudiar también los habitantes de su lu-
gar, de tal modo que sepa cémo influyen sobre los mismos las
condiciones geogrifiens de la regiGn, régimen alimenticio, salu-
bridad, movimiento industrial y comercial, ete., ete.
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tras no penetre de hecho en la preparacién que
se da a los maestros!. ..

No ohstante el eonocimiento intuitivo de la
localidad, el maestro debe formar previamente
el plan detallado de la clase que ha de dar en la
excursion.

La mayor parte de los pedagogos opinan que
la marcha que dehe seguirse pava la intuicién
inmediata es la siguiente: percepeidn gereral,
percepeién profunda de las particularidades,
pereepeidn total profundizada. (Para mayores
detalies sobre las excursiones, véase Geogra-
fia local).

9. Museo escolar—No podemos hablar aqui
formalmente de museos escolares, ¢omo no sea
para expresar la gran conveniencia de que se
multipliquen y enriquezean los muy pocos que
existen, gracias al entusiasmo y al celo verda-
deramente plausibles de algunos maestros. Las
escuelas sin museo revelan muy a las claras que
el profesorado que en ellas trabaja se preocu-
pa muy poco por satisfacer las grandes necesi-
dades de la intuicion y del realismo en la ense-
fianza.

Muy de desearse es que cada escuela prima-
ria posea, al menos, una corta coleceién (que

_puede ser formada poco a poco por los maestros

v los alummnos aprovechando las excursiones)
de los productos regionales mas importantes, y
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que eada eentro de poblacién en el que existen
varias escuelas tenga un museo general al ser-
vicio de las mismas.

Los ejemplares que el museo escolar debe po-
seer para la ensefianza de la geografia son to-
dos los necesarios para dar un conocimiento de
los productos tipicos naturales v artificiales.

3. Observacion directa del cielo. (Véase geo-
grafia astrondmica).

II. La intuicién mediata.—Los medios que
se emplean para ¢sta en las clases de geografia
son los modelos, los relieves, los cuadros, las ear-
tas murales, los atlas, los dibujos y los esque-
mas.

1. Los modelos.—A falta de las cosas in na-
turs los modelos y los relieves ofrecen una gran-
de utilidad en la ensefianza porque presentan
los seres y los objetos en sus tres dimensiones.

Los modelos mds indispensables parva la ela-
se de zeografia son los de la Tierra (esfera te-
rrestre), los de log diferentes tipes humanos y
los de animales y plantas més notables,

2. Los relieves.—Una buena carta en relie-
ve es el mejor enadro que puede ofrecerse de
la superficie terrestre. No hay ningiin medio
mds perfecto y apropiado que el relieve para en-
sehar a los nifios, dentro del salén de clase, el
aspecto general que ofrece toda una extension
geogrifica con sus planicies y montafias, sus
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crestas, sus valles y gargantas, sus rios y la-
£os, sus puertos, ete., ete. Alguien ha dicho que
el mapa es un sordo-mudo que necesita hacerse
entender por medio de signos, mientras que el
relieve es un individuo que habla.

Fn algunas escuelas normales de Europa,
prineipalmente en las de Turingia, los alumnos
aprenden a construir los relieves. En las escue-
las primariag esto se hace s6lo excepeionalmen-
te y grosso modo, cs deeir, gin que se exija gran
precision en los detalles. De desearse seria que
log nifios hiciesen en las escuelas, a su debido
tiempo, por lo menos uno de la localidad y ofro
del pais entero.

a). La manera mis f4cil de construir una
carta en relieve es la siguiente: en un cartén
o en una tabla, tan grande eomo lo requiera la
escala que se adopte, se trazan los meridianos,
los paralelos y el contorno también—si se cree
necesario—, teniendo al frente como guia una
huena carta, de preferencia con la misma esea-
la escogida para el relieve; en seguida se proce-
de a formar el relieve con arcilla o plastilina,
comprobando las alturas con la ayuda de una
aguja y de una medida dividida en milimetros.
Ta eseala vertical debe ser la misma horizontal
si se quiere que el relieve sea preciso; pero ge-
neralmente los fabricantes de relieves destina-
dos a la ensefianza exageran un poco la escala
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vertical para hacer resaltar mejor las diferen-
tes formas geogrificas. La reproduccion se ha-
ce facilmente con veso v puede ser pintada al
éleo después de un bafio superficial con un po-
co de aceite.

b). La construceién de relieves de arena se-
gin el procedimiento del Capitin Dolot es tam-
bién »my seneillo ¥ atractivo para los alumnos.
En una caja rectangular, eon wna profundidad
de unos cuatro a cineo centimetros, se pone are-
na arciilosa, fina y humeda, que sirve de mate-
ria prima para Ia ejeeucién del relieve. Una
vez formado ¢éste, se echa cuidadosamente sobre
la superficie vna solucidn concentrada de goma
ardbiga y se deja que se seque hasta que la su-
perficie quede perfectamente dura, y por tlti-
mo se hacen los dibujos y se da la deseada co-
loracion.

¢}. Los relieves que se usen para las clases
deben ser snficientemente grandes, manuables,
clares v artisticos en cuanto sea posible,

St empleo estd muy generalizado en E. .,
Suiza v otros paises.

3. Los cuadros—Independientemente de log
demds medios, los enadros geogrificos prestan
un giande servicio desde el punto de vista in-
tuitivo porque ofrecen escenas de la naturale-
za y aspectos de la vida humana que no pueden
presentar los relieves ni los mapas. Estos @l
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timos dicen solamente en dénde estd una plani-
¢ie, una montafia, un valle, un lago, un rio, una
cindad; pero no ensefan jamis cimo es en la
realidad cada una de esas eosas. Son lo que un
avia eserita para guien no conoce mis que los
nombres de las notas. Pero para que los esco-
lares den a los enadros todo su valor, es nece-
sario que hayan tenide oportunidad de ver an-
tes la Naturaleza en su palpitante realidad.

Los cuadros, para ser buenos, deben tencr un
tamafio tal que todos los nifies puedan verlos
sin dificultad desde sus lugares; deben ser ade-
méas veridicos v artisticos en su dibujo y colo-
rido y, ante todo, représentar intensamente lo
que es tipico y caraeteristico.

(larecemos hasta hoy en absoluto de coleccio-
nes de cuadros geogrificos nacionales para las
escuelas primarvias y de desearse seria que ma-
nos idéneas v bien intencionadas se encargaran
de formarlas.

En algunos paises, no obstante la enorme can-
tidad de excelentes euadros geogrificos que has-
ta hoy se han publicado, log maestros y sus dis-
cipulos coleccionan estampas propias para la
ensefianza de la geograffa, tomédndolas de pe-
riddicos y revistas, de prospectos y catilogos,
de colecciones de tarjetas postales panordmi-
cas en distintas proyccciones, de fotografias,
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Albmmes, ete. ordendndolas por paises confor-
me al programa.

La linterma mégica, el cinematografo, el es-
tereopticon v el estereoscopio son también de
gran valor como medios intuitivos para la en-
senanza de la geografia y han invadido con pas-
mosa rapidez las escuelas primarias de los pai-
ses mds adelantados.

La utilidad de las imdgenes estd fuera de du-
da. siempre que se empleen debidamente, y eon
tal Yin es necesario desde luego que el maestro
las conozea y estudie previamente, que se fije
ante todo en lo caracteristico y que prepare los
comentarios v oxpiir*aciones que deba hacer, sin
olvidar, sin embargo, que los mismos alummos
deben encontrar la mayor parte de lo que se
quiera enseharles.

4, Las cartas.—La carta es el medio intuiti-
vo de mayor empleo en la ensefianza de la geo-
grafia v el mis indispensable entre los que co-
rresponden a la intuicién mediata, a pesar de
que, como ya se dijo, los mapas ensefian sola-
mente en dénde se encuentran ciertos fenéme-
nos geograficos, pero nunea eémo son en la rea-
lidad.

De todas maneras, el uso de las cartas es tan
importante y su utilidad depende tanto de su
formacién, que es indispensable que los maes-
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tros conozean las ventajas y desventajas de los
diversos procedimientos que para ella se¢ em-
plean.

a). La proyeeeién de una carta es un em-
presa dificil porque con ella se trata de repre-
sentar en una superficie plana todo o parte del
haz de la Tierra, y es bien sabido que la super-
ficie esférica no es desarrollable, que no pue-
de extenderse sobre un plano sin rotura ni do-
bles. De esto resulta que la configuracién de
los ‘continentes ¥ de los paises y la razon de lag
distancias entie lugares diversos aparecen ne-
cesarviamente alteradas en las cartas, cualquie-
ra que sea el sistema de proyeceién que se adop-
te. Kl problema mo tieme sino una solueién
aproximada, ¥ en todo caso hay que sacrificar
o la semejanza de las figuras o la razén de las
ireas. De aqui diferentes métodos que atien-
den més o menos a una u otra condieion.

La eleccién de los elementos que la carta de-
ba contener depende naturalmente del objeto
a que se la destine; pero en cualesquiera cireuns-
tancias es indispensable que los puntos prinei-
pales sean de posicién perfectamente conocida
por sus coordenadas. La regién que se desee
representar debe quedar eruzada por una serie
de meridianos y paralelos cuyo conjunto cons-
tituye lo que se llamada la red. Una vez que
ésta se ha trazado en el papel, no hay mis que
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colocar sobre ella los puntos principales de eoor-
denadas conocidas.

Los métodos mas empleados para la construe-
cién de los mapas son: la proyeceion ortogri-
fica, la cilindrica, la cdénica, la perspectiva y
la homolografica.

b). Se llama proyeceién ortografica de un
punto de la superficie terrestre al pie de la per-
pendicnlar bajada desde ese punto sobre el pla-
no de un eireulo maximo, que puede ser el ecua-
dor o un meridiano.

Sea por ejemplo, AB A'B’ (fig. 1), el ecna-

a0 9
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dor, dividido en grados a uno y otro lado del did-
metro AA’, que es el primer meridiano, H es
la proyeccion del polo y los radios HA, HE,
HC', ete., representan los meridianos trazados
de 30° en 30° de longitud. Las longitudes orien-
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tales se euentan a la derecha y las oecidentales
a la izquierda. i unimos € y €’ tendremos en
F un punto y en HF el radio de la proyeccién
del paralelo cuya latitud es de 60°, y del mismo
mode se construye el paralelo de 30° que es HD
y de cuantos paralelos se quieran. Las latitu-
des se marean en el radio HA de 0° a 90°. Una
vez trazada la red se coloca cada lugar cuyas
coordenadas se conozean en la interseceion de
su meridiano y su paralelo.

Si se quiere que el plano de proyeceion sea
un meridiano, que representaremos con LIKL
(fig. 2), dividido en grados a uno y otro lado

del didmetro JL que es el ecuador; KI sera el
eje polar y las cuerdas MN, OP, QR y ST, per-
pendiculares al eje, serdn los paralelos. Bajan-
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do la perpendicular MU sobre JL, el punto U
da el vértice de la elipse TUK, proyeceion del
meridiano que forma eon el primitivo un dngu-
lo de 60°. De-este modo se pueden construir
cuantos meridianos se quicran, marcando las
longitudes sobre el ecuador JL.

Ta proyeccion ortografica ofrece la ventaja
de que las partes eéntricas de la carta quedan
bien representadas, y el inconveniente de que
las correspondientes a los bordes resultan muy
pequedias en el sentido del radio.

Su uso es ventajoso cuando se trata de repre-
sentar porciones pequeiias de tierra.

¢). En la proyeccion cilindrica se considera
la superficie de la Tierra como si fuera la de un
cilindro en el gque el borde de la base coineide
en todos sus puntos con el ecuador. En estas
condiciones, si se trazasen los meridianos en su
verdadero tamafio sobre las generatrices del ei-
lindro, los paralelos quedarian representados
sobre este cilindro por eirculos ignales ¥ sobre
la earta por rectas iguales, lo que ofreceria se-
rios inconvenientes; pero si se da a todos los
paralelos una longitud constante, igual a la del
ecuador; si se alarga, a partir de cada uno de
ellos, la longitud de la poreién de la generatriz
destinada a representar un grado de meridiano
¥ se eonserva tal como es en el globo la relacién
de las longitudes del grado del meridiano y del
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paralelo, se tendrd una carta enya ventaja prin-
cipal ¢s la de dar con grande exactitud las orien-
taciones. Hsta proyececién es la inventada por
Merecator y ofrece grandes ventajas para la re-
presentacion de las regiones ecuatoriales y pa-
ra la navegacion sobre todo, porque si bien las
distancias resultan mal representadas, en cam-
bio la direccién del camino que se debe seguir
queda siempre exactamente indicada por medio
del dngulo que expresa la inclinacién eon que
el buque en marcha debe atravesar constante-
mente los meridianos.

d). La proyeccién cénica se obtiene c¢ireuns-

cribiendo un cono a la esfera. £
Sea (fig. 3) AC BD un meri- Af
diano terrestre, AB el eje po- o)
lar, CD el paralelo medio del e
pais o region que se va a re- :

presentar y F el punto central
del mismo. Abriendo el cono
ECD civcunserito a la esfera
segiin la generatriz diametral-
mente opuesta a DF, se podra
desarrollar este cono sobre un
plano. La anotacién de los
puntos de la superficie del globo sobre la super-
ficie ednica se puede hacer de diversas maneras.

Ksta proyeceién se emplea generalmente pa-
ra representar paises enteros y es muy apro-

Fig. 3
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piada para las regiones no muy extensas en el
sentido de la latitud.

e). La proyeccion perspectiva o azimutal es
una invencion del matemitico Lambert. En
ella el plano del enadro toea la superficie te-
rrestre precisamente en el punto medio de la
paite que se representa. Todos los lugares que
en la esfera se encuentran a igual distancia del
punto de contacto y cada punto deben quedar
en la carta en Ia misma direccion, es deeir, en
el mismo azimnt de la esfera. Esta proyeceién
se emplea prineipalmente para formar la ear-
ta de nn continente o el mapa-mundi.

f}. Construida la red se procede a la repre-
sentacién de los datos que la carta debe conte-
ner, mediante signos convencionales. Ta repre-
sentacion gue mayores dificultades ofrece, es la
de los Namados “accidentes” del suelo o sea el
dibujo del terreno, para el eual han sido inven-
tados diversos procedimientos: el de las curvas
de nivel o isohipsas, el de lineas cruzadas, el de
capas coloreadas v el combinado.

2). El procedimiento de las curvas de nivel
consiste en unir por medio de lineas los puntos
que tienen la misma altura en una montafia o
una cadena montafiosa, de tal modo que mien-
fras mas escarpadas sean las elevaciones, mas
unidas se encuentran dichas lineas, y viceversa.
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Sea, por ejemplo, la fig. 4 una montafia; la linea
o representa el nivel del suelo, la linea 100 una
cota de:100M, Ta 200 de 200M, la 600 de 600M y
¢l punto a T00M de altura. A lo largo de ac, en
cuya direccidn estin més unidas las curvas, la

Fig. 4

pendiente ez mds rapida que a lo largo de ab,
en cuya direceién las eurvas estin mis sepa-
radas,

La elevacidn que vepresentan las lineas, se
marca por medio de cifras, y asi es ficil deter-
minar con bastante precisién la altura de cada
punto, precision que es tanto mayor cuanto me-
nor es la equidistancia, es decir la altura que
representa cada una de las curvas; pero en cam-
bio este procedimiento, como se ve, no da nin-

' guna sensacion de relieve.
La significacin de las curvas de nivel se pue-
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de hacer comprender ficilmente a los alnmnos
con ¢l auxilio de una media papa (que repre-
senta ima mentana), coloeada sebre un papel ¥
dividida en tajadas de una equidistancia eunal-
quiera.  En estas condiciones se hace que los
mismos alummos sigan el contorno inferior de
la papa con el lapiz, lo que dard la cota 0; tra-
zada esta primera cmva se quita el corte infe-
rior ¥ se colocan los vestantes eomo si hubieran
caido par su propio peso, se traza con el lapiz
el contorno de esta nueva seccién y asi sueesi-
vamente. hasta obtener la proyeceién horizon-
tal completa.

h}. El procedimiento de las lineas cruzadas
congiste en el trazo de lineas cuya dirveceién es
la del camine mds corto del agua corriente y
que forman dAngulos rectos con cada una de las
isohipsas que cortan. La longitud de las pri-
merag Iineas depende del dngulo de inclinacién
del suelo, de modo que mientras mas esearpa-
das son las pendientes mds largas son las H-
neas. v viceversa. La diferencia de las alturas
se determina por las distancias entre una ¥y
otva linea.  Mientras mayor es la altura, ma-
yor es el nimero de lineas.

La ventaja de este procedimiento es que per-
mite representar plisticamente las elevaciones
con sus dngulos de inclinacién y las particulari-
dades de las formas del terreno. En eambio
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tiene la desventaja de hacer poco ficil la lec-
tura y dificil la comparacién de las alturas.

i}. El procedimiento de las capas colorea-
das se basa en el empleo de diversos colores pa-
ra la representacion de las diversas alturas, en
vez de las curvas de nivel gue tienen el incon-
veniente, como yva se ha dicho, de impedir el
efecto de relieve en las cartas. Las capas co-
loreadas rvesultan en provecho de la claridad;
pero tienen la desventaja de hacer dificil el re-
conocimiento de las formas.
- j). El procedimiento de combinacién consis-
te en la union de los procedimientos simples,
para evitar sus inconvenientes y reunir sns ven-
tajas.

k). s U requisito indispen-
sable para que la c.ut.. produzea la impresion
de los relieves del suclo.

Hay dos clases de iluminacién: la zenital y
la inclinada.

En la iluminacién zenital la luz cac perpen-
dicularmente sobre la superficie terrestre y por
consiguiente los planos horizontales son los mas
fuertemente iluminados y menos los inclinados.

En la iluminacién inelinada la fuente de luz
se supone entre el zenit y el horizonte, en un
angulo de 45°.

Las cartas iluminadas asi dan mayor efecto
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de plasticidad y son, por consiguiente, mis in-
tuitivas que las de iluminacion zenital,

HEstos efectos de la iluminacién pueden ha-
eerse observar a los alumnos sobre el terreno,
en las excursiones escolaves.

Algunos pedagogos han rveunido, eon gran
éxito para la ensefianza. la iluminacién inecli-
nada y el procedimiento de las eapas colorea-
das.

1}. En algunas partes se ha hecho uso de
fotolitografias tomadas de relieves. Estas car-
tas tienen un gran aspeeto plistico, pero son
vagas ¢ imprecisas.  Por esta razén han sido
generalmente desechadas. Su uso esta oficial-
mente prohibido en algunos paises.

m). De muy grande importancia para el éxi-
to de la ensefianza cs que las cartas sean preci-
sas, hermosas y apropiadas. Lo primero es in-
dispensable para que los alumnos no adquieran
ideas falsas. lo que se consigue eligiendo la ear-
fa cuya proyeceion ofrezea mis ventajas, segtin
el easo. Lo segundo es necesario para que el
mapa atraiga la atencién de los educandos de-
Jando en ellos una impresion estética, y se con-
signe mediante un dibujo correcto, una agra-
dable combinacién de los colores y una buena
thmninacion, Lo tercero depende de la seleccién
de la materia, de lo que la carta debe contener
esencialmente para el fin a que se la destina.
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Tl recargo de datos o la falta de algunos im-
portantes, es perjudicial. Los mapas murales
deben ser de nn tamaiio tal que sus detalles més
notables puedan ser pereibidos sin esfuerzo a
la distancia de unos ocho metros.

n). Cada escuela necesita tener por lo menos
las siguientes cartas: una del distrito o provin-
cia,’ una de la Repiblica, una del continente,
un mapa-mundi, y, si es posible, uno particu-
lar de cada uno de los paises que estin en mas
estrecha relacién con el prapio.

0). Cartas mudas.—Levasscur recomienda
con extraordinario calor ¢l mapa-apizarrado-
mudo, que contiene solo los limites del pais o
continente que se trata de enseiar, las divisio-
nes politicas y la sitnacién de las capitales, co-
mo puntos de refereneia; en dicho mapa debe
el maestro representar con yesos de color los
heehos geogrificos, tales como las montafas, el
curso de los vios. ete., a medida que habla de
ellos v da las explicaciones necesarvias . Tal
procedimiento implica un gasto inftil si—ecomo
es de suponerse—el maestro sabe trazar en el
pizarrén los limites politicos y la posicion de
las capitales.

5. El atlas, libro de texto.—En las escuelas
primarias es indispensable que cada uno de los

(2) M. E. Levasseur. ‘“‘La ensefianza de ln geograffa en la
escuela primaria’’.
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alummos posea un atlas (el mismo para todos)
como libro de texto, es decir como guia y libro
de consulta y ejercicios.

a). Un buen atlas debe satisfacer los siguien-
tes requisitos:

1°. Que contenga la geografia local (ecomo
fundamento de la ensefianza geogréfica), la ge-
neral v la astrondmica.

2. Que la seleceion y el orden de la materia
coneuerden eon los programas.

3% Que las cartas, y no el texto, sean la par-
te fundamental del libro.

4. Que las cartas del atlas concuerden con
las murales.

5% Que el texto contenga solamente aquello
que no pueda ser leido en las eartas.

6> Que contenga deseripeiones de paisajes,
vistas panordimicas, cuadros de costumbres,
ete., ete,

7. Que incluya cuantas representaciones
grificas y aclaraciones sean indispensables pa-
ra la buena comprensién, tales como perfiles,
esquemas, representaciones numéricas en for-
ma geométrica, diagramas cstadisticos y etno-
graficos, grupos de montafias, representaciones
geoldgicas, ete., ete.

8. Que tenga ejercicios y euestionarios, prin-
cipalmente en forma tal que las preguntas sir-
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van para haccr una repeticién tomando nmevos
puntos de vista.

b). Cuando debe emplearse el atlas?—Sobre
este particular no estin atin de acuerdo los pe-
dagogos. Hay cuatro opiniones distintas:

1°. Algunos piensan gue log alummos no de-
ben nsar el atlas en la escuela y que su empleo
debe limitarse para los trabajos en casa; a lo
que se ha contestado que los alummos no saben
hacer uso de él y que facilmente lo abando-
narian; que la manera de usarlo debe ser ense-
fiada en la misma escuela.

28, Otros emplean el atlas en la eseuela co-
mo punto de partida, antes que la carta mural,
funddndose en que el atlas debe ser el eampo
de exploracién de los escolares. Cada alumno,
dicen, tiene su atlas al frente ¥ puede en él re-
conocer v senalar todo de la manera mas clara,
con lo que se consigue que la materia sea fa-
eilmente percibida v guede profundamente im-
presa en la mente de los escolares.

A esto, que casi implica una declaracion de
que las eartas murales son inttiles y gue bien
puede haecérselas desaparecer de las escuelas,
se ha respondido que el empleo del atlas sin
previa ensefianza con la earta mural, ofrece des-
ventajas y peligros porque muchos alumnos que
no encuentren en el atlas lo que busean por in-
dicacién del profesor, miraran temerosos hacia
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su compafiero, lo que obligard al maestro a ve-
rificar un control que le guitard mucho tiempo
¥ es imposible en clases numerosas; que ade-
mas el macestro debe deeir a sus alumnos lo que
deben buscar en el atlas y que de esta suerte la
ensefianza va de las palabras a las cosas, en vez
de ir de las cosas a las palabras.

3% Algunos otros toman como punto de par-
tida la carta mural y desarrollan con ella to-
da la leccién, De esta manera la ensefianza mar-
cha de las cosas a sus nombres y la atencién del
maestro y de los alumnos se concentra sobre un
solo punto: la ecarta mural. Cuando se ha hecho
la primera exploracién en el mapa, los alumnos
toman sus atlas v hacen una sintesis de cuan-
to puede ser sefialado en la respectiva carta del
mismo. En estas condiciones los alumnos en-
cuentran los datos geogrificos sin pérdida de
tiempo y ejecutan un ejereicio que facilita la
memorizacidn.  La resolucion del cuestionario
¥ la ejecucidn de los ejercicios vienen inmedia-
tamente después de la clase o se imponen co-
mo trabajos extracitedra.

La mayor parte de los pedagogos opinan en
favor de este procedimiento.

4% Por iltimo, se puede haeer un empleo
simultineo de la carta mural y del atlas, siem-
pre que el maestro esté plenamente seguro de
que los alumnos sefialan correctamente en el
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atlas los asuntos geogrificos y enando la disei-
plina es buena. In general este procedimiento
es de emplearse sélo en los Wltimos afios de la
escuela primaria, si concurren las condiciones
expresadas y la asistencia no es numerosa.

6. Los diagramas o esquemas.—Sobre el uso
de estos en la ensefianza de la geografia, el
Maestro Rébsamen dice lo siguiente: “No de-
be prineipiar el estudio de la geografia por el
mapa, v aun cuando ya sea de provecho su uso,
es preferible que el maestro lo dibuje en el pi-
zarrén, pues ofrece la ventaja de poder anotar
la multitud de relaciones que expresa el mapa,
todas del mismo género, representando las di-
ferentes categorias de relaciones. De este mo-
do tendrd el nifio despudés, al cabo de cierto ni-
mero de leceiones, una impresién total mucho
mas clara y persistente. Podra ohservarse el
siguiente orden en los dibujos esquemiticos en
el pizarrén: sistema orografico, sistema fluvial,
poblaciones principales, red ferrocarrilera y fi-
nalmente las frontervas politicas”.

Lo anterior es muy de atenderse, sobre todo
en las primeras clases vy euando se tiene un in-
terés especial en detallar una vegién importan-
te o ecuando no se dispone de la necesaria carta
mural. Innitil es decir que los maestros deben
saber dibujar las cartas con rapidez v habilidad
empleando gises de colores. Sluys recomienda
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para los dibujos del maestro el siguiente proce-
dimiento: “Se deslie negro de humo en algunas
gotas de vinagre y alcohol a que se afiade des-
pués cola liquida; con un pincel mojado en esta
mezcla se eseribe tan fdcilmente sobre papel
estraza como con yeso sobre el encerado. El
color seca rapidamente y es inalterable. De es-
te modo se pueden conservar indefinidamente
los mapas, dibujos, esquemas, ete., que han ser-
vido para una leccién y que pueden titilmente
presentarse de nuevo en otras circunstancias,
mientras que los trazados con yeso en el ence-
rado no sirven mds que una sola vez’’. &

Los diagramas son principalmente de interés
para las sinopsis politicas, estadisticas, ete., ete.

(3) A. Sluys. La ensefianza de la geografia.



VIIT
EL DIBUJO CARTOGRAFICO

A —Ventajas v desventajas.
B.—Nuestra opinidén.

1. Cnando debe dibujarse.
2. Lo que debe dibujarse.
3. Observaciones.

C.—Procedimientos para el dibujo cartogrifico.

1. Dibujo estigmogréfico.
2. Dibujo a mano libre,
a) Red cuadrada. b) Red completa. ¢} Red in-
completa. d) La linea normal. e) Las cons-
trucciones geométricas auxiliares.



Se ha hablado frecuentemente de un método
constructivo para la ensefianza de la geografia,
considerando el dibujo como el mejor procedi-
miento de exposicién y como medio y punto de
partida de dicha ensefianza. Esto es, sin em-
bargo, fundamentalmente falso. El dibujo no
puede ser un método, sino un simple medio auxi-
liar de la ensefanza geografica.

A. VENTAJAS Y DESVENTAJAS,

La ensefianza del dibujo geogrifico en las es-
cuelas primarias ha tenido fervientes partida-
rios y enemigos acérrimos.

Los primeros han senalado como ventajas del
dibujo las siguientes:

1*. Los alumnos obtienen una percepeién mas
clara y mas profunda de la carta enando la di-
bujan. “Es incuestionable—decia Diesterweg
—que guien dibuja una hora gana més en su
fuerza de intuicidn, que quien solamente ve en
diez horas”’.

2. La atencién de los educandos exige ma-
vor esfuerzo.

3% Se pone en juego la actividad personal
de los alumnos.



110 Leocpoldo Kiel

’

Los enemigos del dibujo dicen:

1. Que los alumnos pueden obtener nna ima-
gen clara de las eartas mediante una cuidadosa
lectura de las mismas, sin neeesidad de dibu-
jarlas;

2. Que la experiencia demuestra que el di-
bujo geografico es muy dificil para muchos
alummos;

3% Que los buenos dibujos exigen mucho
tiempo.

E. NUESTRA OPINION.

1. Cuindo debe dibujarse,

1. Creemos con Rude que ¢l verdadero di-
bujo eartogrifico, como medio de representa-
cion cientifica, no corresponde a la eseuela Dri-
maria, porque es demasiado dificil para los
alimmos y exige gran pérdida de tiempo.

2. Que el dibujo no debe ser una difieultad
para la ensefianza, sino un medio para faeili-
tarla.

3% Que el dibujo geogrifico no es un método
apropiado de exposicién sistemdtica, sino un
medio auxiliar para dar a los alumnos intuicio-
nes claras.

4. Que el maestro debe dibujar frecuente-
mente, sobre todo aquello gne falta en los ma-
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pas y en los atlas o que por demasiado pequefio
carece de claridad.

5. Que los alumnos deben dibujar tanto
cuanto lo permita el tiempo de que se dispo-
ne, y

6. Que el dibujo debe comenzar desde la
geografia local y ser mis frecuente en los cur-
508 superiores.

2, Lo que deba dibujarse.

1°, T nuestro concepto no debe dibujarse
toda'la Tierra ni los continentes ni los paises,
¢on excepeion del propio.
debe exigivse a los alumnos lo que
por d 31’1’( il zahreps 1 aptitud de los mismos.

3. Deben d was tipicas v desechar-
se las gue no sean (13 enas de una ateneion es-
peeial, Hntre las primeras son de considerar-
se los perfiles y hosquejos de objetos geogrdfi-
cos (enrsos y sistemas fluviales con sus princi-
pales ciudades, desembocaduras, golfos, lagos
montafias aisladas, cordilleras, nudos, costas,
ete.).

3. Observaciones.

1. La ensefanza de la lectura de la carta
debe preceder a su dibujo. Hste debe hacerse
en la parte de la clase destinada a la aplica-
cién.
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2*, El maestro debe prepararse cuidadosa-
mente en lo que él mismo ha de dibujar y en
lo que ha de hacer dibujar a los alumnos, tra-
tando de responder a estas dos preguntas: qué
va a dibujar y cémo lo ha de hacer.

3%. La habilidad para dibujar no se ha de
considerar como preexistente en los alumnos.
El maestro debe ensefiar a dibujar.

4* Kl dibujo a comando e¢s e¢n general de
desecharse, sobre todo cuando la habilidad de
los alumnos no es homogénea.

5% Kl maestro debe corregir los dibujos de
los escolares, fijindose de preferenecia en el con-
tenido v no en la forma.

6*. Como modelo puede servir generalmen-
te el atlas.

7". No es necesario que los alummnos dibujen
todos los detalles.  El hosquejo debe reducirse
a lo que se ha tratado en la clase.

8. Las construceiones anxiliares son de em-
plearse sélo enando lo permita el estado de ade-
lanto de los escolarse. En general su uso es
imitil para los bosquejos aislados.

C. PROCEDIMIENTOS PARA EL DIBUJO CARTOGRAFICO.

1. Dibujo estigmografico.

Con el objeto de facilitar a los almmnos el di-
bujo cartografico se han empleado en algunas
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partes hojas de papel en las que constaban se-
fialados generalmente con puntos los diversos
elementos que los escolares debian dibujar, no
teniendo asi éstos mds trabajo que el de pasar
el lapiz o la pluma sobre los puntos y el de es-
cribir los nombres respeetivos. En la actuali-
dad el procedimiento estigmogrifico para la en-
sefianza del dibujo ha sido rechazado casi en
todas partes porque disminuye en alto grado la
propia actividad del alumno y es muy poco edu-
cativo.

2, Dibujo a mano libre,
Sus principales formas son las signientes:

~ a). Bed cuadrada.

Ta red cuadrada, que recuerda la carta pla-
na, estia compuesta de lineas horizontales y ver-
ticales en forma de enadricula, en la que los
alumnos dibujan el mapa.

Bsta red facilita extraordinarviamente el di-
bujo y es de emplearse para formar la carta de
la localidad y de pequeiias regiones en general;
pero no para grandes territorios. Hsta fué la
empleada en las escuelas de Tobler y demds dis-
cipulos de Pestalozzi.

b). Red completa.
Bsta red esta compuesta de meridianos y pa-
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ralelos eurvos opuestos de uno a otro hemisfe-
rio, que los mismos alumnos pueden formar.

Algunos pedagogos recomiendan el antiguo
procedimiento de Tolomeo, segur el cual un
rectangulo esférico se convierte en un trapecio
regular en el que s¢ marcan los paralelos con
lincas rectas paralelas y los meridianos econ li-
neas rectas convergentes.

Otros son partidarios de la proveceién de
Mercator en general, y hay quienes la aceptan
s6lo excepeionalmente para cartas sumarias de
toda la superficie terrestre.

Por qiltimo, muchos otros pedagogos reco-
miendan ¢l llamado procedimiento de Kirch-
hoff, que no es mis que una modificacién de la
antigua red trapecial.

EEn el procedimiento de Kirchhoff los cirenlos
paralelos, dispuestos a igual distancia, quedan
cortados perpendicularmente por el meridiano
central del dibujo, en tanto que los otros for-
man obtusingulos con el ecuador.

c}. Red incompleta.

Ciertos metodologistas han querido disminuir
las lineas auxiliares, empleando un meridiano
¥ un paralelo solamente, o un meridiano y di-
versos paralelos o viceversa, o sélo paralelos
sin meridianos.

Con esta disminucién se ha querido ahorrar
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tiempo v o que se ha logrado es hacer ¢l dibujo
mas dificil ¢ impreeiso.

d). ILa linea normal.

s esta una linea de longitud determinada
que se marca claramente en el mapa para que
sirva de guia en la apreciacion de las distancias.
Vogel, por ejemplo, empled la linea de la Sierra
del Erz (20 millas) para Alemania, la costa sep-
tentrional de Sicilia (40 millas) para Ttalia, los
Pirineos (60 millas) para Francia y Espana, la
peninsula de California (155 millas) para la
América del Norte, ete., ete.

Bl uso de la Huea normal tiene, sin duda, gran-
des ventajas para la lectura de las cartas v des-
pierta, ademds, en los alummos el deseo de la
precisidn ¢n el dibujo. La introduceién de la
linea niormal en el dibujo fué hecha por Stoess-
1T,

e). Las construcciones geométricas auxi-
liares.

Congiste este procedimiento en el uso de fi-
guras geométricas que tengan relacién con las
formas geogrificas que se dibujan. Asi, por
ejemplo, Canstein emplea un tridngulo equila-
tero para dibujar Inglaterra, dos para Améri-
ca, ete., ete.



IX

EL .PROCEDIMIENTO COMPARATIVO ¥ LA CAUSALIDAD
DE LOS FENOMENOR GEOGRAFICOS



Bl procedimiento comparativo tiene en la en-
sefianza de la geografia una importancia capi-
tal. Ya hemos dicho que segim el método de
investigacion de la geografia moderna, los ob-
jetos o los fenémenos geogréficos no deben ser
considerados aisladamente y como independien-
tes entre si, sino en intimo conjunto, segliin sus
influencias reciprocas, sus causas y sus efectos.

Asi esta ciencia debe ensefiar la relacién que
existe entre las formas del suelo y. la hidrogra-
fia; entre la situacién geogrifica, la altura, las
aguas, y el clima; entre la constitucion geold-
gica, la hidrografia, el clima, y el mundo vege-
tal v animal, y la influencia de todos estos ele-
mentos sobre la vida del hombre y del hombre
sobre todos los elementos. Para llegar a este
fin es indispensable conceder especial impor-
tancia a la causalidad de los fenémenos geogra-
ficos, que puede ser facilmente ensefiada desde
los primeros afios de la escuela primaria, basdn-
dose en la observacién y siguiendo un orden de
dificultad ascendente que no sobrepase el nivel
inteleetual de los escolares. Por ejemplo, en
un arroyo que se estudie en el territorio loecal,
puede dirigirse la investigacion con preguntas
faciles semejantes a estas: por qué el agua co-
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rre aqui con rapidez?, por qué aed corre lenta-
mente?, por qué en esta parte forma una cur-
va?, por qué en este lugar hay un remanso?,
por qué se forma esta pequenia laguna?, por qué
en ese sitio se hace una easeada?, por qué el
arroyo o baja en linea recta?, qué es lo que
fija o determina el eurso de la corviente?, por
qué en tal parte el agua estd turbia?, por gué
en tal ofra es clara?, e6mo se expliea que las
piedras tengan cantos rodados?, qué efecto pro-
duee en tal lugar el desgaste?, de dénde provie-
nen las arenas?, como se expliea la formacién
del cauce?, qué es lo que produce en tal parte
la sedimentacion?, qué efectos producira el aca-
rreo en la nivelacion?, por qué en este Ingar
sou hiimedas o secas las tierras vecinas?, cémo
se explica la fertilidad o la aridez de tal ve-
gion?, por qué en tal época el arroyo tiene ma-
yor cantidad de agua?, ete,, ete. Cuando ya se
estudia en su conjunto el territorio geografico
local v se conocen la disposiciin v condiciones
del suelo, pueden plantearse problemas como
estos: por qué corrven los rios de tal region en
tal sentido?, por qué tal comarea estd poco po-
blada?, por qué hay en ella pocas vias de co-
municaciin?, por qué tal otra regitn estd, mas
poblada?, por qué hay en ella més vias de co-
municacién?, por qué los habitantes se dedican
de preferencia a tal trabajo ¥ no a tal otro9,
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e¢omo se explica la prosperidad agricola o in-
dustrial de tal poblacién?, ete.

Despucs, cuando se ha terminado el estudio
del territorio local y se pasa a otro distinto, es
facil la comparacion de los diversos fendmenos
geogrificos que a cada uno corresponden, y se
llega asi al conocimiento de que las mismas
causas producen siempre los mismos efectos,
de que, por ejemplo, andlogas relaciones en la
situacion geografica, en la naturaleza del suelo
v el ¢lima, producen fenémenos analogos en la
flora ¥ en la fauna, asi como en la vida humana.

Todas las verdades geogrificas pueden ser
encontradas asi, facilmente, por los mismos
alumnos.

Para fundar plenamente la comparacién se
puede usar en sus dos aspectos, analégico y an-
titético, entendiéndose que no se trata de com-
paraciones semejantes, por ejemplo, a la de que
Italia se parece a una hota, México a una sire-
na, ete., sino de comparaciones de las particula-
ridades gecogrificas, de la sitnacién, tamaifio,
constitucion del suelo, hidrografia, clima y po-
blacién, productos y cultura, y cuanto se refie-
re a los territorios en general.

Los rios pueden ser comparados segin su
desarrollo, dirveccidén, inelinacién, caidas v na-
vegacion; las montailas y sierras segln su si-
tuacién, alturas, faldas, irrigacion, accesibili-



122 Leopoldo Kiel

dad, bellezas panoramicas, riqueza y significa-
¢ion como fronteras naturales; las cindades se-
giin su situacién, nimero de habitantes, ocupa-
ciones prineipales de los mismos, significacién
comercial, ete., ete.

Naturalmente es necesario que la compara-
¢ion se haga entre objetos ya conocidos y otros
desconocidos. Ningtin provecho puede obte-
nerse de comparar la altura del Cofre de Pe-
rote con el Monte Blanco, si los alumnos no eo-
nocen ninguna de estas dos montafias. La com-
paracién debe hacerse, en cuanto sea posible,
con objetos de la geografia local, a cuyo efecto
es indispensable que el maestro tenga siempre
presentes los datos que a ésta corresponden (si-
tuacion geogrifica, altura sobre el mivel del
mar, nimero de habitantes, mixima, media y
minima de temperatura, una extensién deter-
minada, ete., ete.).

La eomparacién no debe tener sélo por ob-
jeto hacer posible la comprensién de lo deseo-
nocido por medio de lo conocido, sino también
investigar y establecer la causalidad de los fe-
némenos geogrificos e inferir las leyes y prin-
cipios a que éstos se encuentran sujetos,
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EL PRINCIPIO DE LA CONCENTRACION

(Procedimiento eciclico)

1.—Lengua nacional,
2.—Historia.

3.—Instruccion civica y moral,
4,—Clencias naturales.
5—Dibujo y trabajos manuales.
6.—Aritmética y geometria.
7.—Economia politica,



Es bien sabido que la division de la ciencia
en diversos ramos es puramente teérica y que
obedece a una simple necesidad metddica. Ca-
da ramo no es mas que el eslabén de una ca-
dena, parte integrante de un todo bien organi-
zado.

Esta condicion de tan grande intevés no po-
dia pasar inadvertida para la pedagogia y a
ella responde en parte, pero con clocuencia, el
precepto de que en la ensefianza todos los ra-
mos deben apoyarse mutuamente.

Tal apoyo necesita ser constante y prominen-
te sobre todo entre los ramos que tienen mds
estrecha afinidad.

Muchas son las asignaturas del programa de
las eseuelas primarias que tienen puntos de
contacto con la geografia: la lengua nacional, 1a
historia, las ciencias naturales, el dibujo y los
trabajos manuales, la instruecién eiviea, la mo-
ral, la avitmética y la geometria; v esta relacion
debe ser siempre atendida por el maestro so-
gin el mencionado principio pedagogico de la
concentracion.

1. Lengua Nacional—Dada la importancia
extraordinaria del lengnaje como instrumento
de expresién y de formacién del pensamiento,
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se ha .E“;:..m a establecer como canon diddeti-
co que toda ensefianza debe ser enseflanza de
lengeaje. ils indudable que en todas las clases,
ya sea que los alumnos hablen o eser iban, el
maestro encuentra a cada paso motivos para
atender al cultivo de la lengua, ora corvigiendo
los defectos de promunciacion, ova los de orto-
{_,um a, ya los de construceion o los relativos al
empleo adecnado de los términos; ora cuidan-
do también que el caudal de nuevos términos
téenicos o comunes que deben adquirir los alum-
nos, vesponda a una verdadera necesidad del
1)(‘1!‘1u111i(’.11t) v satisfaga los requisitos de pre-
cisién y eorreccion, para lo cual es necesario no
olvidar que el conoeimiento de las cosas debe
pree eder awm}w( al del nombre con que se de-
signan v que la cosa y el nombre deben asociar-
se f;:mm.ammm' en la inteligeneia de modo que
uno de ellos evoque siempre al otro.

En pocas palabras puede decirse que cl maes-
tro debe tratar de que tanto su lenguaje como
el de sus alummos sea siempre correcto y de que
el aprendizaje de nuevos términos se leve a ca-
ho sin violacién de los preceptos en que sobre el
particular concuerdan la psicologia v la peda-
gogia.

Las relaciones entre la geografia y la lengua
nacional son de atenderse prineipalmente en los
siguientes casos:
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¥. Cada vez que se trate de ensefiar un tér-
minoe nuevo;

2", Cuando los alummnos hablan, ya respon-

diendo a las preguntas del maestro o cuando
exporen libremente lo aprendido, al final de la
clase;

F. Cuando los alummnos eseriben deseripeio-
nes o composiciones sobre algin tema zeogra-
fico;

4. Cuando los alumnos leen un trozo en pro-
82 0 una poesia.

2. Historia.—Se ha dicho que la geogratia
¥ la eronologia son los dos ojos de la historia,
porque ningan acontecimiento histérico puede
ser rectamente juzgado sin considerarlo desde
el punto de vista del lugar geogrifico y de la
époea en gue se verificd. En uno de los eapi-
tulos anteriores hemos asentado que las parti-
cularidades geogrifieas preparan y determinan
el plan de la historia y los grandes aconte-
cimientos de la actividad humana porque la tie-
rra ferma en gran parte la idiosinerasia de los
individuos y los pueblos Y norma y dirige su
conducta, de lo que resulta que los hechos his-
toricos, las costumbres, las ocupaciones Y en ge-
neral el modo de ser de los pueblos que en ellos
intervienen deben ser explicados, al menos par-
cialmente, por las condiciones geogrificas.
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Las dificultades que es necesario vencer para
Tograr que los alumnos comprendan la estrecha
relacién que hay entre los hechos geogrificos y
los histéricos, son méas apaventes que reales,
prineipalmente si se trata de alummos de los
afios superiores de las eseuelas primarias. Na-
da difieil es, por ejemplo, que los alumnos mis-
mos encuentren ¢l seereto de las frecuentes in-
vasiones de que eran vietima los caldeos de par-
te de los asirios, si saben que Caldea era un pais
rico y fértil v Asirvia un territorio pobre y es-
fn”'l‘”.

[ causalidad histérica es de suma necesidad
para que la historia no degenere en un relato
stéril de acontecimientos sin motivo y sin re-
1, ¥ en consecuencia el maestro no debe ha-
cer caso omiso de esa causalidad cuando tiene
su origen fnmediato en las condiciones geogra-
ficas v es oportuno y feil hacerla comprender.

No es, pues, bastante que los hechos histori-
cos se asocien en la memoria de los educandos
con el de los respeetivos lugares en que se ve-
rificaron; s también indispensable que en los
casos posibles se asocien al conocimeinto de la
causalidad geogrifica, que los explica y los afir-
ma en el recuerdo, ¥ esta asociaciin debe ser
constantemente atendida y buscada en todas las
clases de ambas asignaturas.

3. Instruccién Civica y Moral.—La ensefian-
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za de la geografia politica necesita el apoyo di-
recto de la instruccion eivica porque las divi--
siones a que aquella se refiere no pueden ser
debidamente concebidas como entidades politi-
cas sin la enseflanza correspondiente en las cla-
ses de instruceidn efvica. Las nociones respee-
tivas necesitan, pues, ser aclaradas y afirmadas
con el apoyo reciproco y paralelo de ambas asig-
naturas.

La geografia tiene, ademis, relaciones con Ia
mstruceion civiea porque, como hemos dicho en
el capitulo I, aquélla es la base de ciertas
ideas gue forman el micleo vital de los senti-
mientos patridticos v porque ensefia los ideales
comunes a que por la situacién y condiciones
geogréificas del propio pais se debe racionalmen-
te aspirar,

Estos ideales ecomunes, profundamente inerus-
tados en la conciencia de todos, deben Hegar a
constituir el fondo moral del pueblo, 1a base in-
conmovible de la moral nacional, la divisa es-
tampada en la bandera como simholo supremo
del alma colectiva.

Para que la educacidn moral responda dirce-
tamente a las necesidades y aspiraciones na-
cionales, el fin eulminante de ella debe estar de-
termmiado por lo que la colectividad es y pre-
tende ser moralmente. La diversidad de carac-
teres civicos, de costumbres y mecesidades, de
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erados de enltura, de instituciones sociales y
politicas, de aspiraciones nacionales, ete., ete.,
determinan, no sélo diversos y peeuliares esta-
dos e moralidad entre los distintos pueblos,
sino tambifn diversos ideales morales. Préc-
ticamente (y esto puede demostrarse con un
enadro comparativo de las costumbres y leyes
de los diversos paises), hay wna moral nacional,
que por cierto no excluye los prineipios de la
moral universal, como el amor a la patria no ex-
cuye el amor a los otros pueblos y a la huma-
widad, ¥ como tampoco el amor propio excluye
¢l amor a los demds hombres.

& Ciencias naturaies.—Tienen una intima
conexion con la geografia principalmente en
cuanto se vefieren a la constitueién geolégica, a
las riquezas minerales, a la vegetacién, a la fau-
na v a la distribueién geogrifica de las plantas
v los animales. Hstas relaciones, como las otras
d¢ que hemos hecho mencién, deben ser aten-
didas tanto en las lecciones de geografia como
en las de cicncias naturales, buscando una mar-
¢ha paralela y un apoyo reciproco de ambas

asignaturas.

5. Dibujo y trabajos manuales.—Se relacio-
nan estrechamente con la geografia en los tra-
bajos cartogrificos, en la formacion de esque-
fles, redes, ete,, y en la formacién de

l.I'h'tS‘_. ]H!'I
relieves.



El prineipio de la 131

6. Aritmética y Geometria.—Las ensefian-
zas de estas dos asignaturas encontraran fre-
cuentemente motivos de aplicacién y recorda-
cion en los problemas geogrificos y en la carto-
grafia.

7. Economia politica.—Las nociones corres-
pondientes a esta asignatura pueden ser dadas
subsidiariamente en las clases de geografia, de
una manera praetica y como uno de tantos as-
pectos visibles ¢ interesantes de la vida na-
cional.

Al tratar de los productos naturales, las in-
dustrias, las ocupaciones de los habitantes, las
vias de comunicacion, los prineipales eentros de
trafico, ete.. el maestro deberd aprovechar la
oportunidad para entrar en consideraciones eco-
némicas de interés nacional y para hacer que
los mismos alvmnos infieran las leyes mds ecle-
mentales a que estdn sujetos los fenémenos mis
importantes de la economia.

Iin las escuelas de nifias, las relaciones de re-
ferencia pueden ser atendidas en las clases de
economia doméstica.



XTI
GEOGRAFIA LOCAL

A.—Qus se entiende por geografia local

B.—Objeto didictico de la geografia local,

C.—Manera de lograr los fines de la geografia logal.
1, Cémo se da a conocer la localidad y el comjun-

to de sus objetos geograficos,

D.—Coémo dar los conceptos geogrificos elementales,

E.—Cdmo se ensefia la lectura de las cartas.

F.—Orden de la materia.



A. QUE SE ENTIENDE POR GEOGRAFIA LOCAL.

Los pedagogos dividen el concepto de geogra-
fia local en dos partes: una que se refiere a la
extensién de tierra comprendida en el horizon-
te visual de la poblacién en que se vive v otra
que abarea la provineia a que eorresponde la
localidad. Nosotros preferimos reservar el nom-
bre de geografia local sélo a la primera.

B. OBJETO DIDACTICO DE LA GEOGRAFIA LOCAL.

La geografia local es un curso preparatorio
de la geografia, y conforme a esto sus fines prin-
cipales son los signientes:

I°. Dar a conocer la localidad y el conjunto
de sus objetos geogrificos, o en otros términos,
ensefiar a investigar inteligentemente el terri-
torio local.

2’. Dar los conceptos geogrificos elementa-
les mds necesarios por medio de la percepeién
directa, tales como los de montafia, rio, ete., por-
que sin ellos serfa imposible emprender un cur-
80 serio y formal de geografia.

¥°. Ensefiar la lectura de las cartas, puesto
que éstas serin posteriromente el medio prin-
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cipal para la verdadera ensefianza de la geo-
grafia.

4. Dar un sucinto conocimiento del cielo por
medio de la observacion directa para preparar
la ensefianza de la geografia astronémica.

¢. MANERA DE LOGRAR LOS FINES DE LA
GEOGRAFIA LOCAL.

1. ©émo se da a conocer la localidad ¥ el conjunto
de sus objetos geogréficos.

Tl conocimiento de la localidad debe darse,
como'ya hemos dicho, por medio de la intuieién
inmediata, teniendo siempre presente que ja-
més debe hablarse a los alumnos de algo que no
hayan percibido directamente, Aecaso se pien-
se que euando los nifios ingresan a la escuela
levan ya gran mimero de representaciones
mentales tomadas de su localidad y que por
consiguiente bastarfa reproducir esas mismas
representaciones; pero la experiencia demues-
tra que las intuiciones casualmente adquiridas
por los nifios son incompletas, poco claras y
profundas, y que es por lo menos necesario am-
pliarlas, corregirlas, aclararlas y fijarlas.

Tsto se puede lograr tnicamente mediante
excursiones organizadas todas y cada una con-
forme a un plan, con previa preparacion de par-
te del maestro, quien en algunos casos deberd
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hacer solo antes la excursién para orientarse
respecto de lo que deberd mostrar a sus alum-
nos. Hecho esto, conviene que el maestro anun-
cie a sus diseipulos el ohjeto de la expedicién
antes de la partida, para que piensen de ante-
mano adénde deben dirigiv su ateneién.

Una vez en el campo, el maestro guiard la ob-
servacion de los nifios sobre cuanto sea digno
de notarse, haciendo que expongan v aclaren
sus ideas.

Cada alumno debe estar provisto de un ena-
dermo de apuntes para los datos y dibujos. Kl
maestro deberd llevar algunos aparatos: una
brijula (para la orientacién vy situaeién), una
cinta métrica, mn telescopio, un nivel de agua,
un transportador (})(11 a medir la inclinacion del
suelo), ete.

A fin de excitar ¢l interés de los nifios y de
prepararlos desde luego para la investigacién
de la causalidad, es conveniente dirigirles des-
de el principio algunas preguntas sencillas so-
bre la velacion de causa a efecto, tales como:
4 Por qué hace aqui el rio una curva? ;Por qué
durante ¢l verano tiene el vfo poea agua? ; Por
qué se desborda en la primavera? ;Por qué
mientras mds inclinado es el suelo corre el agua
con mayor rapidez? ;Por qué se forma aqui un
estero?, ete.
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Después de la excursién el maestro dara al-
gunos pequeiios temas a diversos alumnos para
que los desarrollen de viva voz, mientras los
otros corrigen o aumentan. El maestro ayuda-
14 por medio de aclaraciones y tratara de que
los conocimientos queden profundamente im-
presos en la mente de los escolares.

D. COMO DAR LOS CONCEPTOS GEOGRATICOS
ELEMENTALES.

En el curso de la geografia local los concep-
tos mds importantes son los que corresponden
a la geografia fisica: llanura, altiplanicie, baja
planicie, colina, montafia, pico, sierra, paso, cor-
dillera, eanada, valle, rio, arroyo, orilla, fuente,
desembocadura, afluente, canal; lago, mar, pun-
ta, peninsula, isla, ete. Iistos conceptos elemen-
tales deben ser proporcionados tambicn en las
excursiones por medio de intuiciones hechas por
Jos nifios y explicaciones del maestro. Natu-
ralmente el profesor ensehard desde luego 80-
lo aguello que realmente se encuentre en la lo-
calidad; lo demés puede ser ensefiado hacien-
do, por ejemplo, que los nifios formen en un
arroyo con piedras y tierra una igla, una penin-
sula, un istmo, un cabo, ete., o dejarse para el
curso formal de geografia y hacerse intuitivo
por medio de las cartas y de comparaciones con
objetos conocidos. Lo interesante en todo caso
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es que los alumnos no adquieran un conocimien-
to de palabras, sino de cosas.

E. COMO SE ENSENA LA LECTURA DE LAS CARTAS.

La lectura de las cartas debe ensefiarse con-
forme al precepto diddctico que recomienda ir
de la cosa al signo, es decir del conocimiento
del objeto al simbolo que lo representa. En
consecuencia el conocimiento de los objetos de-
be preceder al de los signos representativos y
a toda tentativa de lectura o interpretacion de
las cartas. Una vez que los alunmos conozean
las cosas, los ohjetos geogrificos, es indispen-
sable que conozean los signos con que se acos-
tumbra representarlos.

Un maestro que quiera facilitarse el trabajo
saldra facilmente de apuros diciendo a sus alum-
nos: estas lincas representan rios, estos signos
significan montanias, ete.; pero de este modo ni
se despierta el interés de los edueandos ni se
atiende a la actividad de los mismos.

Los primeros pasos en la ensefianza de la lee-
tura de las cartas, asi como del dibujo carto-
grifico, necesitan darse desde que se habla del
salén de clase. El maestro y los diseipulos de-
ben formar entonces, de comiin acuerdo, un pla-
no del salén, previas las mediciones correspon-
dientes, hechas con pasos o con el metro por los
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mismos alumnos. En seguida, al tratar de la
escuela, se les mostrard y se les explicara dete-
nidamente un plano del edificio. Més tarde,
cuando toea su turno a la poblacién, se les pre-
sentard un plano grande de la misma y se les
invitard a marear sobre ¢l el eamino que hay
que recorver para ir de la escuela a la casa, a
la calle principal, a un edificio ptblico, a una
plaza, a un paseo, ete. En las excursiones el
maestro procurard que los escolares hagan al-
aunos bosquejos de montaiias, rfos, ete., y se ha-
vi constantemente uso del plano, obligando a
los alumnos a sefialar en él el camino que reco-
rren, el punto en que se encuentran en un mo-
mento dado, los accidentes geogrificos del pa-
norama que tienen a la vista, la situacién de los
puntos cardinales, ete. De esta manera gra-
. dual y préactica los nifios aprenderdn cémo y
qué datos proporciona una carta y quedaran
capacitados para comprender por qué medios
el estudio de regiones distantes se hace posible.
Sin embargo, asi como para que los nifios
aprendan a leer en los libros no basta que co-
nozean los sonidos lingiifsticos y los signos que
Jos representan (las letras), ni que sean capa-
ces de tradueir estos signos en sonidos y de reu-
nirlos para formar las palabras y las frases,
sino que es también indispensable que apren-
dan a léer légicamente, a entender con clari-
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dad y precisién lo que leen: de la misma ma-
nera, para aprender a leer bien en las cartas,
que como las paginas de los libros, estin com-
puestas de simbolos, no basta que conozcan los
signos aislados que representan los objetos geo-
graficos. Los alumnos deben adquirir la habi-
lidad de reunir estos signos y traducirlos en
paisajes, de leer la causalidad de los fenémenos
v la reciproca dependencia de los objetos geo-
graficos. Seguramente no siempre sera facil pa-
ra los alumnos leer en las cartas el heeho y la
consecuencia, la causa y el efeeto; pero tanto
como esto pueda obtenerse por medio del ejer-
cicio, debe procurarlo constantemente el maes-
tro.

La direccién de las corrientes por las incli-
naciones vy los relieves del suelo; el elima por la
altura y las costas, y otras muchas cuestiones
semejantes, pueden ser facilmente resueltas por
los alumnos mediantes la lectura inteligente de
las buenas cartas.

F. ORDEN DE LA MATERIA.

El punto de partida es el salén de clase, con-
siderandolo segiin su forma, sus dimensiones y
su orientacién. FEsta ultima se darid a conocer
previamente fuera del salén y se determinara
después dentro de él. En algunos paises los
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maestros acostumbran marear las direcciones
en las paredes o en el techo de la pieza.

Del salén se pasard al patio v en seguida al
edifieio entero, de ¢éste a la calle en que se en-
cuentra la escuela v a las otras mas importan-
tes. El maestro dedicard especial ateneion a
los edificios piiblicos (escuelas, correo, telégra-
fos, juzgados, hospitales, ete.), fijindose en lo
mas importante; asi como a la pavimentaecion,
la industria, y el comercio, la religién y lengua
de los habitantes, los principales empleados de
la ciudad, medios de trafico, ete.

Después de esto se pasarda a los alrededores
mas importantes, en seguida al territorio geo-
grafico natural y a enanto queda dentro del ho-
rizonte visible, y por ultimo, al territorio o te-
rritorios politicos.

El orden detallado que convenga segnir cuan-
do se trata de ensefiar la causalidad de los fe-
némenos geogriaficos a nitios de los grados infe-
riores no puede ser fijado de antemano para to-
das las localidades, pues depende esencialmen-
te del interés y de la mayor o menor facilidad
que ofrezean para la comprension las particu-
laridades locales.



X1T

TRATAMIENTO FORMAL DE LA MATERIA
GEOGRATFICA

Enunciacién del tema,
La preparacién,

La exposicion.

Lea aplicacién,



Una vez censefada la geografia local por me-
dio de la percepeion directa y como estudio pre-
paratorio, toca su turno al curso formal de geo-
grafia. '

Psicolégicamente este eurso se hace posible
por el fendmeno de la apercepeién y con el em-
pleo de los medios intuitivos de que hemos ha-
blado ya.

1l tratamiento de la materia geografiea pue-
de dividirse, para cada clase o leccién, en las si-
guientes partes: enunciacion del tema u objeto
de la elase, preparacion, exposicién y aplicacion.

ENUNCIACION DEL TEMA

La exposicion del tema u objeto de la clase
es indispensable para atraer y concentrar la
atencién de los alumnos, y con tal fin debe ser
sugestiva, precisa y corta, y tener a la vez, fuer-
za de apercepeion.

LA PREPABACION

Conviene en seguida que el maestro prepare
el estado mental de los alumnos en favor de los
asuntos de la clase, provocando en la concien-
cia de los nifios la reproduccién de las represen-
taciones mentales indispensables para la for-
maeién y asociacién de las nuevas representa-
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ciones o imégenes que deben adquirir segin el
principio de la apercepeion.

Para la evocacién de estas imagenes es na-
turalmente necesario tener en cuenta el caudal
de representaciones ya adquiridas por los alum-
nos en el estudio de la geografia local, de la his-
toria, las eiencias naturales, ete.; pero tratan-
do siempre de no caer en largas digresiones.

LA EXPOSICION

Tsta parte de la clase es la que més tiempo
exige y la que con més cuidado necesita prepa-
rarse. Los alumnos deben asimilarse los nue-
vos conocimientos y profundizarlos. La intui-
¢ién—*‘el fundamento absoluto de todo saber”
—debe ser, eomo siempre, el punto de parti-
da. Con poeas excepeiones, como ya hemos di-
cho, en el eurso formal de geografia no puede
hacerse uso de la intuicién inmediata. Los me-
dios de intuicién mediata (la carta, el globo, los
relieves, los enadros, los esquemas, ete.) servi-
ran de base para la enseiianza.

La marcha de cada clase, ya sea que se trate
de un continente, de un pais o de una region
goegrifica propiamente dicha, debe ser:

1°. Percepcién total.
9¢, Percepeion de las particularidades.
2. Percepeién total profundizada.
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Cuando se trate de ensefiar Euvopa, por ejem-
plo, se comenzard por dar a conocer su situa-
cién, tamafio y limites (sin detalles). Bn se-
guida se tratard separadamente cada una de las
regiones o de los paises, prineipiando, por ejem-
plo, con los del Sur (Kspafa, Francia, ete.), li-
gando la clase con los datos histdricos mas im-
portantes, principalmente los que tengan co-
nexién con cl pais en que se vive, y con noti-
cias de las relaciones comerciales, industriales,
ete., entre aguellos Estados y el propio. (Sobre
la forma de la ensefianza, véase el capitulo res-
peetivo).

A continuacion se considerari de nuevo Bu-
ropa como un eontinente v entonces se podrd
hacer, ya con el conocimiento de cada uno de
los paises, todas las consideraciones de cardcter
general v se podran determinar los limites con
precision.

El resumen debe ser hecho por los mismos
alumnos tal como se ha expresado en el eapi-
tulo de las formas de la ensefianza.

Para las repeticiones son de tenerses en cuen-
ta las otras marchas de que hemos hablado en
el capitulo Orden de la materia.

LA APLICACION

Esta parte de la clase tiene por objeto con-
vertir ¢l saber en poder, el conocimiento en ha-
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bilidad. Los ingleses dicen que el conocimien-
to es poder sélo cuando puede ser aplicado y
que de otro modo 1o tiene ningln valor., Sa-
ber s nada mds una parte; saber hacer es el
todo. El trabajo de la pereepeion y de la eom-
prensién debe ser de aplicable utilidad para los
fnes de la escuela y de la vida.

En la ensefianza de la geogratia los medios
que se pueden emplear para la aplicacion son
los siguientes:

1—F1 dibujo por los alumnos (véase el ca-
pitulo respectivo).

9, Formacion de relieves.

5.—Descripeién de viajes simulados.

4 Descripcion de cuadros. Los mds propios
para este objeto son aquellos que no han sido
formados con fines pedagdgicos. Hstos filtimos
deben ser empleados en la parte de la clase des-
tinada a la deseripeion.

5. Temas y preguntas. Por ejemplo, qué
nos reeuerda a Venecia en el valle de Méxieo?
Qué poblaciones toca tal rio desde su origen
hasta su desembocadura? Compérese tal ciu-
dad con las otras que estdn en la misma latitud.
Compérese tal regién con tal otra, ete.

6. Lectura de trozos y poesias que se rela-
c¢ionen eon lo tratado en la clase.
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GEOGRAFIA ASTRONOMICA

A.—Ramas de la astronomia.
B.—Desarrollo de la astronomia.
C.—Curso preparatorio y curso principal.

1. Curso preparatorio.
2. Curso principal.

D.—Tratamiento de la materia,
E.—Material intnitivo.

1. El Globo.

2. El telurio, el lunario y el planetario.
3. [El observatorio de salén.

4, Cuadros y dibujos,



La geografia astronémica considera a la Tie-
rra en sus relaciones con los demds cuerpos ce-
lestes, principalmente con el Sol y la Luna.

A. RAMAS DE LA ASTRONOMIA.

La astronomia estudia la distribucién y or-
den de las estrellas en el cielo, sus movimientos
¥ su constitueion fisica.

La astronomia esférica trata de los movimien-
tos aparentes de los cuerpos celestes, la teéri-
ca de los movimientos verdaderos, la astrono-
mia fisica de la derivacion de los movimientos
de la gravitacién universal y la astro-fisica de
la constitucion de los cuerpos celestes.

B, DESARROLLO DE LA ASTRONOMIA.

Histéricamente la astronomia puede dividir-
se en cuatro periodos.

El primer periodo comprende hasta Pitago-
ras. Los primeros conocimientos sobre el cie-
lo fueron adquiridos por los chinos, los indos,
los babilonios v los egipeios, quienes observa-
ron el eurso del Sol, el movimiento real de la
Luna y los cambios del firmamento y dividieron
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el tiempo en dias, semanas, meses y afios. Los
mismes pueblos establecieron la diferencia en-
tre las estrellas fijas y los planetas.

Estos conocimientos fueron adquiridos y am-
pliados por los griegos, quienes consideraron el
cielo como una esfera hueea y giratoria en en-
yo centro se encontraba, en reposo, la Tierra.
Aristételes admitié ya la redondez de muestro
planeta, fundéindose en la sombra que éste pro-
yecta sobre su satélite en los eclipses Junares.
Tos trabajos astronémicos mas notables en es-
te periodo fueron los llevados a cabo por la es-
cuela de Alejandria, relativos a la medicién de
la distancia entre la Tierra, el Sol y la Luna.
Hiparco traté de explicar los movimientos del
Sol v de los planetas alvededor de la Tierra
(sistema geoeéntrico). En cambio Pitagoras
fué pavtidario del sistema heliocéntrico.

Tl segundo periodo comprende de Tolomeo
a Copérmico. Kl primero de estos astrénomos
es generalmente admitido eomo fundador del
.sistema que considera a la Tierra como centro
del sistema. En la edad media, la astrologia
despertd mayor interés que la astronomia y 86-
lo log arabes se dedicaron a dar impulso a los
progresos astronémicos realizados por los grie-
gos.

K] tercer periodo comprende de Copérnico a
Newton. Copérnico combatié el sistema geo-
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céntrico y fundé el helioeéntrico. Ensefis, ade-
més, el movimiento de rotacién de la Tierra so-
bre su eje. Kepler descubrié las leyes del mo-
vimiento de los planctas alvededor del Sol; y
la invencion del telescopio y el deseubrimien-
to de las leyes del péndulo vinieron a fijar y a
dar mayor amplitud a las observaciones. Gali-
leo se declaré partidario del sistema de Copér-
nico y descubrié las enatro lunas de Jupiter y
el anillo de Saturno.

Kl cuarto perfodo comprende desde Newton
hasta nuestros dias. Newton descubrid las le-
ves de la gravitacion universal: los cuerpos se
atraen en el espacio en razén directa de sus ma-
sas y en inversa del enadrado de sus distancias.
Este deseubrimiento y los progresos del edleulo
sirvieron de hase para la astronomia fisica, la
meednica del cielo. Herschel observd las nebu-
losas y las dobles estrellas y Leverrvier descu-
brié el planeta Neptuno.

Recientemente el andlisis espectral ha ser-
vido de hase para el estudio de la quimica ce-
leste, y el mejoramiento del telescopio y de la
fotografia ofrecen cada vez mejores elementos
de investigacidn a esta ciencia que ha tenido el
privilegio de derribar muy hondas preocupa-
ciones,
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C. CURSO PREPARATORIO Y CURSO PRINCIPAL.

Todos los metodologistas estdn de acuerdo en
dividir 1a ensefianza de la geografia astronémi-
ca en dos cursos.

1. Curso preparatorio.

Este tiene por objeto echar los fundamentos
de un estudio fructuoso de la geografia astro-
némica por medio de la observacion directa del
cielo, sin la enal seria imposible proporcionar
conoeimientos seguros y de fuerza educativa,
tanto mds enanto que ni los mejores medios in-
tuitivos pueden sustituir la eficacia de la ob-
servacion directa v que dichos medios sélo pue-
den ser de provecho cuando a su empleo pre-
cede la ohservacion.

Por esta razén y por los motivos expuestos
en los capitulos anteriores, conviene que la en-
sofianza de las nociones de cosmografia comien-
ce a ser preparada desde el primer afio pot me-
dio de ohservaciones de la béveda celeste, he-
chas por los mismos nifios, bajo la guia del
maestro, a distintas horas y en diversas épocas
del afio. Esto despierta el interés y la curiosi-
dad de los nifios y acostumbra su espiritu a la
observacion, lo que sin duda es de grandisimo
provecho, a la vez que les proporciona una en-
sefianza intuitiva y sélida a la gue se unen da-
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tos y hechos positivos, susceptibles de excitar
¥ de dirigir el razonamiento de los alumnos y
de llevarlos paso a paso al descubrimiento de
ciertas verdades y de conclusiones personales
que sirvan de base segura y duradera para el
estudio firme y racional de la geografia astro-
némica. Hechos de tan facil y grata observa-
cion como el de la salida y puesta del Sol, su
marcha diaria, puntos de culminacién, tamafo
e inclinacion de los arcos que describe en ve-
rano y en invierno, movimiento y diversos as-
pectos de la Luna, giro total de la biveda es-
trellada, ete., ete., pueden eonducir desde lue-
g0 y sin tropiezos a conclusiones generales de
importancia, como la de que el Sol, la Luna y
las estrellas siguen la misma direceién en su
movimiento y de que la esfera celeste gira sin
cesar de oriente a occidente. De conclusién en
conclusion se debe asi llegar al conocimiento
de la forma y de los movimientos de rotacién
y traslacién de la Tierra y comenzarse enton-
ces el curso formal de las nociones cosmogra-
ficas.

Los principales asuntos de observacién son
los siguientes:

Sol: aspecto, salida, ascenso, culminacién,
descenso, ocaso, puntos cardinales, movimiento,
efectos del calor, efectos de la luz, eclipses.
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Luna: aspecto, salida, ascenso, descenso, pues-
ta, movimiento, difusion de la luz, eclipses. *

Estrellas: tiempo, tamafio, nimero, grupos
notables. d

Nubes, tempestades, areo-iris, vientos, hori-
zonte, etc. !

Al principio, como es natural, se trata sola-
mente de observar los fenémenos tal como apa-
recen y sin pwtondm- explicaciones sobre s-l
verdadero “‘como’ y el “por qué”,

Las observaciones deben emprenderse regu-
larmente, una vez a la semana, por ejemplo, y
ser dirigidas por el maestro, lo que no impedi-
ra que enando sea necesario las encomiende a
sus diseipulos para hacerlas en horas extra-es-
colares. En ciertos casos las observaciones ne-
cesitan ser repetidas y en todas ellas deben los
alumnos anotar en cuadernos especiales el re-
sultado de sus observaciones, acompafiandolas
de dibujos, esquemas, sinopsis, ete.

2, Curso principal.

Los pedagogos no estin de acuerdo respecto
de la época en que conviene principiar el eurso
formal de geografia astronémeia. Ziller opi-
na que puede comenzarse en el tercer ano, Stoy
en ¢l enarto, Trouman en el quinto, Heckenhayn
en el sexto, Rein en el séptimo. En nuestro
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concepto ennviene que al menos lo prineipal del
curso formal de geografia astronémiea quede
dentro de los grados intermedios de la ense-
fianza.

Los asuntos mas importantes de estudio son
los siguientes: ‘

Geografia matematica: forma de la Tierra
pruebas de la misma; el globo, tamafo de-la
Tierra (circunferencia y didmetro); movimien-
to de rotacién (eje, tiempo, dia y noche); lon-
gitud y latitud geogrificas; planisferio.

Geografia astronémica: el Sol como estrella
fija, su tamafio, su distancia de la Tierra; tras-
lacion de la Tierra, figura de la Grbita, inelina-
cién del eje, trépicos y circulos polares, zonas,
estaciones; la Luna, su tamaio y distancias de
la Tierra, sus movimientos y fases, flujo y reflu-
jo; eclipses de Sol y de Luna, calendario y ¢6m-
puto del tiempo; tiempo medio; estrellas fijas;
planetas, cometas, estrellas fugaces y meteoros.

D. TB.A!'.AM‘ENTO DE LA MATERIA.

La observacién directa del cielo no debe ter-
minar con el curso preparatorio, sino ser con-
tinuada en el curso formal ecada vez que el ea-
so lo exija. Hsta intuicién inmediata no basta,
sin embargo, para dar a los alumnos ¢onocimien-
tos completos v seguros, y necesita de la ayuda
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de otros medios intuitivos, tales como modelos,
dibujos, ete.

La marcha de la ensefianza se determinara
por la facilidad y posibilidad de llevar a cabo la
intuicidn, de ordenar los asuntos légicamente de
tal modo que no sobrepasen el nivel intelectual
de los escolares y de dar una aplicacion a los
conocimientos.

Dicesterweg opinaba que la historia de la as-
tronomia ofrece la mejor marcha para la en-
sefianza de la geografia astronémica.

Otros pedagogos, entre ellos Capesius, han he-
cho suya esta opinion y la han aplicado a la en-
sefianza con magnificos resultados. Capesiug
divide la historia de la astronomia en los eua-
tro periodos de que hemos hablado y separa el
primero de ellos en dos partes. A la primera
parte del primer periodo (intuicién inmediata)
dedica los cuatro primeros anos escolares; a la
segunda parte (conocimiento de los eireulos v
las estaciones) dedica el quinto y sexto afio; al
segundo periodo (sistema de Tolomeo) dedica
el séptimo afio; al tercer periodo el sistema de
Copérnico y al cuarto (explicacién fisico-meca-
nica de los fenémenos del eielo por medio de la
ley de la gavitacién universal) dedica el oeta-
vo afio,

Cada clase puede ser dividida segtin hemos
dicho en el capitulo anterior. Al tratarse de la
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“forma de la Tierra”, por ejemplo, se enuneia-
rd el tema diciendo: “Vamos a ver si era exace-
ta la opinién de Colén sobre la forma de la Tie-
rra’; al hablar de los planisferios: ““Vamos a
ver de qué manera se puede representar sobre
el papel la superficie esférica de la Tierra con
sus paises y mares’,

En la preparacién se recordarin todas las ob-
servaciones hechas que se relacionen con lo nue-
vo de que va a hablarse y las conclusiones a
que hayan dado lugar, si son indispensables pa-
ra la comprension del nuevo asunto,

En la exposicién se usardn todos los medios
intuitivos apropiados, segtin el casos el globo, el
telurio, el lunario, imdgenes, ete.

El resumen (las eonclusiones) serd hecho por
€l maestro y los alummos, v la repeticién por los
alumnos solamente, en forma expositiva,

La aplicacién consistivd en dibujos, desarro-
Ho de temas de viva voz, lectura de trozos v
poesiag, ete.

E. MATERIAL INTUITIVO.

Los mds importantes medios intuitivos para
Ia enseflanza de la geografia astronémiea en el
eurso formal, son: el globo, ¢l telurio, el luna-
rio, el planetario, el observatorio astronémico
de salém, la carta celeste, log cuadros v los di-
bujos.
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1. El globo.

La esfera terrestre y la celeste son de abso-
luta necesidad para la ensefianza. Coordes ha
dicho que cada alummo de las escuelas prima-
viag deberfa poscer un pequefio globo para su
nso en las clases.

Hay esferas llamadas de induecién o mudas,
esferas de relieve y esferas comunes. Las mu-
das consisten en un globo giratovio de super-
ficie negra sobre la cual puede dibujarse con
gis o lipiz. Su uso es de recomendarse prinei-
palmente en la parte de las clases destinada a
la aplicacién y en las repeticiones. TLos globos
de velieve son innecesarios y aun peligrosos por-
que pueden dar ideas falsas a causa de su im-
precision.  Entre los globos comunes los hay
sencillos y completos. Los sencillos estdn mon-
tados en un pie y tienen a lo sumo un medio
meridiano. Los completos tienen el horizonte,
¢l meridiano, ete. Para el principio de la en-
sefianza es de recomendarse el globo seneillo,
v ¢l completo para los eursos posteriores. Ade-
més de los mencionados, existen el globo de
Olin, hecho para resolver de una manera intui-
tiva los caleulos del tiempo; el de Brix, para la
ensefianza de las relaciones de la iluminacion,
v el de Felkl, que puede dividirse en diversas
partes y se presta para trabajos de composi-
cién y descomposicién,
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2. El ftelurio, el lunario y el planetario.

Las observaciones hechas por los alumnos en
el curso preparatorio no bastan para que éstos
adquieran una idea clara de las diversas posi-
ciones de los cuerpos y menos atn de sus mo-
vimientos. Kl telurio (de tellus-tierra) tiene
precisamente por objeto hacer intuitiva la en-
senianza de los dos movimientos principales de
la Tierra, aislados y en sus relaciones combina-
das, y de los fenomenos que de ellos y del pa-
ralelismo del ¢je terrestre resultan.

Segin Trunk, las ventajas del telurio son las
siguientes:

1°. Los alumnos pueden marehar paso a pa-
so de los fendmenos més sencillos a los méis com-
plejos. .

2*.  Cada fenémeno puede ser observado tan-
to tiempo y tantas veees repetido enanto sea
neeesario.

3. Fendmenos separados en el tiempo y en
el espacio pueden ser juntamente presentados.

4'. Se pueden mostrar los movimientos cuya
inmediata observaciin es imposible, por ejem-
plo, el movimiento de la Tierra, los movimien-
tos bajo el hLorizonte, o el aspecto del eielo en
diversas latitudes,

5. Puede ser observada la relacién entre los
movimientos verdaderos v los aparentes.
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Una desventaja del telurio es que 1a relacion
del tamafio de los cuerpos entre si y sus dis-
tancias respectivas no es exacta.

El primer telurio fué construido por Riedel
en 1783.

Al telurio va generalmente wnido un lunario.
Con el telurio-lunario se hace intuitiva, ademas
de la ensefianza de los movimientos de la Tie-
rra y de la Luna, de los dias, las estaciones ¥
las zonas terrestres. la de los movimientos apa-
rentes v la de los eclipses de Sol y de Luna.

Algunos telurio-lunarios estén provistos de
un pequeilo reflector para la explicacién de los
dias, las noches y los eclipses.

Con ¢l planetario se hace intuitiva la ense-
fianza de los movimientos de los planetas al-
rededor del Sol.

Actnalmente se construye un aparato que
contiene: un telurio con aparato de flujo, hori-
gontario, planetario, esfera armilar, globo con
99 constelaciones, érbita aparente de la Luna,
aparato de preeisién, 4rbita lunar verdadera ¥
sistema jupiteriano.

5. El observatorio de salon.

Es un aparato muy seneillo con ayuda del
cual pueden darse nociones intuitivas de eosmo-
grafia, El mis conocido es el observatorio de
salon de J. Laurendeat.
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4. Cuadros y dibujos.

Los cuadros mis importantes son los que re-
presentan partes del cielo; aspeeto del Sol, la
Luna y los planetas; esquemas de los movimien-
tos, ete.

Los dibujos del maestro deben tener por oh-
Jjeto ampliar las explicaciones que no puedan
hacerse con el empleo de los otros medios in-
tuitivos.

Los alummos los haran en la aplicacion y en
las repeticiones.



APENDICE
La ensefianza de la geografia en algunos paises.

EN CUBA.
EN ITALIA
EN FRANOCIA.
EN BELGIOA.



EN CUBA

INSTRUCCIONES METODOLOGICAS
OFICIALES

Los dos primeros grados de la ensefianza de la Geografia han
sido ineluidos en los curses de estudios de Ciencias Naturales con
el propésito de aligerar los programas, y porque las semcillas no-
eiones que deben reeibir los nifios en esos primeros grados sobre
1as cosas que los rodean, han de estar intimamente ligadas al es-
tudio de la Tierra, como lugar de su residencia. A partir del ter-
cer grado, ocupa la Geografia un lugar independiente en el ho-
rario, y comienza lo que pudiera considerarse como el estudio sis-
temitico de esa asignatura,

No debe olvidarse nunea en su ensefianza aquel conoeido prin-
eipio pedagigieo que aconseja ir de lo eonoeido a lo deseonoei-
do—aplicable a la Geografia acaso mfs que a ninguna otra asig-
natura—y que, por tanto, el estudio por observacién directa de
los accidentes geogrificos préximos a la escuela debe preceder
siempre al realizado por otros medios menos objetivos, tales eo-
mo los trabajos de modelado, la presentacion de liminas y foto-
grafias y el estudio de mapas: y, del mismo modo, se pasard su-
cesivamente del conocimiento de los lugares proximos a la escue-
la, al de los del resto del distrito en que se vive, al de la pro-
vincia a que pertenece el distrito, al del pais en que habitamos,
al de los paises vecinos, al de la parte del mundo en que e ha-
1la nuestra patria, y por iltimo, al de las tierras mds lejanas y

que tienmen poeas relaciones con nosotros.
ectivo este plan, los maestros deben utilizar cuan-
seolares, inico medio positi-

Para hacer
to mis sea posible las excursiones e
vo de dar a los nifios una idea exacta de los accidentes y fend-
s en que no pueda acudirse a esta

menos geogrificos, ¥ en los eas
forma de enseiianza, se suplird eon medios indirectos: el dibujo,
las fotografias, las laminas y el mode

A fin de que las exeursiones escolares rindan todo su matural

provecho, deberéin ser organizadas convenientemente, con una pre-
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paracién adecuada y un proposito definido, escogiendo previamen-
te ol lugar, ¥ ya en €l, procurando gue todos los miilos que for-
man parte de la excursitn hagan las necesarias observaciones, pa-
ra ser utilizadas més tarde en los estudios y repasos que €6 rea-
licen en el aula., Al efecto irin siempre provistos del material
adecuado para tomar apuntes y hacer sencillos planos de los lu-
gares que visiten,

Se debe enseiiar a los nifios & modelar mapas de relieve, porque
este trabajo, ademis de adiestrarles las manos, les hace fijarse
en todos los detalles de los aceidentes geograficos que reproduz-
can, y los capacita para darse después exacta euenta de los lu-
gares que no han visitado, con solo ver el mapa que los repre-
senta.

En el dibujo de planos y mapas, que comenzard por el plano
del aula para seguir luego con el de la escuela, el de sus alrede-
dores, etc,, asi como en el modelado de mapas de relieve, se en-
gefiard a los alumnos el uso de la eseala y de los signos conven-
cionales que se emplean en los mapas corrientes para determinar
las alturas, los rios, las montafias, la orientacion y las distancias,
a fin de que puedan formarse una iden elara de la posicién y las
distancias proporcionales de los lugares reprodueidos.

Del cuarto grado en adelante, y a medida que se avanza en el
estudio de los accidentes geograficos y de los Ingares y paises
que no se conocen por observaeitn direeta, resulta més necesario
el empleo de laminas apropiadas, para lo cual se utilizarén no 86-
10 las de los libros de texto, sino cuantas pueda proporcionarse
el maestro.

Debe tenerse en cuenta que a medida que el estudio de la Geo-
grafia vaya abarcando mayor poreion de superficie terrestre, por
haberse ido pasando progresivamente de los lugares vecinos de
nuestra patrin a los distintos paises del continente americano,
a las lejanas naciones de Europa, y, por fltimo, a las mfis aparta-
das regiones del Asia y del Afriea, requeriri indudablemente ma-
yor suma de conocimientos, pero perderh ese estudio en intensi-
dad lo que proporcionalmente gane en extensién, y, por lo tanto,
debe preseindirse de los detalles prolijos, como aceidentes geogri-
ficos loeales, vias de comunieacifn, eiudades que no sean capita-
les o centros de gran importancia, ete.

Utilizando las laminas y fotografins para hacer descripciones
pintoresess de los distintos paises de la tierra, y haciendo rela-
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eciones amenas e interesantes de viajes ciertos o imaginarios, po-
.dri consegnirse que lu exuberante imaginacién infantil sirva de
poderoso auxiliar al estudio de la Geografia,

A medida que vayan siendo mds intensos los estudios geogrifi-
<08, el maesiro procurari que los alumnos se formen una idea ca-
da vez mis exacta de la representacién grifica de los mapas, de
modo que puedan apreciar elaramente en ellos el relieve de la
suprficie terrstre, la situacién de los lugares—no arriba o abajo
unos de otros, como los supone el nifio en presencia del mapa,
sino al Norte, al Sur, ete.—, la eurvatura de la Tierra, que tam-
bién el uifio eonsidera plana al estudiar los mapas murales y Ia
distanein relativa que separa los pueblos. De ose modo los edu-
eandos no se convertirin en meros recitadores de la nomenelatura
geogrifiea, sino que se formarin un eoncepto cabal de nuestro
planeta,

Bl empleo frecuente de la esfera terrestre ¥ de la esfers muda
servird para dar a los alumnos, desde el cuarto grado en adelan-
te, nociones de toda la Tierra eonsiderada en conjunto; estndian-
do su divisién en hemisferios, los eireulos imaginarios que la eru-
zan y Ia agrupaciin de sus grandes masas solidas ¥ liguidas,

Toda la materia propia de esta asignatura debe ser ensefinda
de modo gue el alumno aprecie la influencia que en la vida del
hombre v en el desarrollo de sus recursos materiales ejeree el me-
dio en que desenvuelve sus iniciativas: de qué manera la diree-
eion en que se extienden las cordilleras, y la altura de las tie-
Tras sobre el nivel del mar, modifican los climas y facilitan o im-
piden ¢l progreso material de log pueblos; cémo la cireunstaneia
de estar 'zs costas cortadas por mares interiores, o de tener ba-
hias y puertos de fieil ncceso para la navegacién, deeide con fre-
euencia la riqueza de los habitantes de un pais; como las gran-
des vias fluviales son factores deeisivos en ol progreso ¥ el bienes.
tar de los hombres, al extremo de haberse afirmado que la eivi-
lizaeibn en su avance ha seguido el curso de los grandes rios;
eémo la situacion insular o continental de las tierras es un fae-
tor digno de apreciarse en ese mismo sentido, ¥, en fin, que la
Tierra ha de ser estudiada siempre como morada del hombre,

Hasta el sexto grado, en que termina eon arreglo al plan de or-
ganizaeiin escolar vigente la ensefianza elemental, se ha trata-
do de dar al nifio un eonocimiento general de la Geograffa, pero
8in ineluir todo 1o que en estos grados debe saber, sino el mini-
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estro estd obligado a ensenar, por lo que los
s para ampliar sus lecciones con las
ondiciones especiales de la escuela o
ichas materias no estén contenidas

mum de lo que el ma
profesores quedan autorizado
materias que requieran las c
de sus alumnos, aun cuando d
en estos cursos,

Los dos grados superiores tienen como finalidad completar la
ensenanza de la asignatura, extendiéndola al estudio de la Geo-
grafia matematica, que resulta demasiado dificil para los grados
elementales, repasando lo ya estudiado y amplifindolo hasta ha-
eer adquirir al nifio los conoeimientos de Geografia indispensa-
bles a una persona cults, o hasta coloearlo en condiciones de in-
gresar en los institutos de enseiianza secundaria.

PROGRAMA OFICIAL

ENSENANZA PRIMARIA ELEMENTAL
Escuelas urbanas y rurales. Nifias y nifios.

TERCER GRADO (1)

PRIMERA PARTE,

Situacién que oeupa la escuela y conocimiento de sus alrededo-
res. Calles que a ella conducen, parques proximos, edifieios im-
portantes y parte o barrio de la poblaei6n en que se encuentran,
enando sea urbana; carreteras o caminos piblicos que se pueden
utilizar para alejarse de la misma, y barrio en que se halle la es-
cuela, cuando sea rural.

Orientacién del aula por la salida y puesta del sol: enséiiense
los puntos eardinales y la situaciin de los lugares importantes
inmediatos a la eseuela (parques, calles, o mercados; bosques, lo-
mas, eampos cultivados, rfos, ete.) con relacién a la escuela.

Jomplétese, por observaeién directa, el conocimiento iniciado
en ‘os estudios de la naturaleza, acerca del mivel del suelo y de
los aceidentes del mismo: tierras llanas y quebradas, lomas y sus
diversas formas y partes. Reproduceién de estas formas por me-
dio del dibujo o el modelado. Las formas de las aguas en la co-

(1) La enseiianza formal de la Geografia comienza en este grado,
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marca de la escuela: chareos, lagunas, arroyos, rios, mar, ete, Li-
mitese la ensefianza, en esta parte del grado, a aquellos aeeci-
dentes geogrificos que directamente puedan darse a conocer, por-
que se divisen desde el aula, o porque puedan apreciarse en las
calles o eaminos que a ella conducen y en las excursiones que e
efectiien.

Aprovéchense todas las lecciones sobre aceidentes geogréfieos
que se estudien, para ensefiar objetiva y experimentalmente, siem-
pre que se pueda, aquellos fenémenos que corresponden a los mis-
mos: sobre los manantiales, el origen de éstos; acerca de las lo-
mas, el desgaste de sus laderas por las aguas; en el rio, la aeeién
destruetiva y eonstructiva de la corriente; respecto del mar, la
aceién de las olas, ete.

Leceiones sobre el aire y el viento, y acerca de los fenémenos
relacionados con la presencia del vapor de agua en la atmésfera:
nubes, nieblas, Huvia.

Enséfiese o formar el plano del aula, el de la escuela, y el de
ésta con sus alrededores, Higase conocer la orientacién en los
plancs o mapas, y enséiiese a representar los aceidentes por medio
de signos convencionales. Utilicese el modelado, siempre que soa
posible.

EstGdiense, sefialando sus caracteres, los tipos de las razas que
puedan observarse en el lugar en que se halle la eseuela: blan-
08, negros, chinos,

Dése a conocer las ocupaciones de los hombres en el lugar en
que radique la escuela: industrias, cultivos agricolas, profesio-
nes, ete.

Dése la nocifn de que el barrio donde esté situada la eseuela es
parte del territorio que forma el municipio, y que éste es parte
de un territoric més extenso, constituido por la provineia,

Las funciones de las autoridades loeales del sitio donde se ha-
1le la escuela.

BEGUNDA PARTE,

Conocimiento del término munieipal a que pertenezea la eseuela.

Complétese el estudio de los aceidentes geogrificos y de los fe-
némenos que con ellos se relacionen, hasta dar a conoeer los prin-
<ipales del término municipal.

Utilicense l&minas apropiadas para ensenar los aceidentes del
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término que no hayan visto los alumnos, si no se pueden obtener
pinturas o fotografias de los mismos,

Amplfense lag leceiones de orientacidn, ensefiando los puntos co-
laterales, y dibiijense sencillos plancs de la escuela con sus al-
rededores; del barrio, de la eabeeera, y de todo el término muni-
eipal, localizando debidamente los lugares principales. Emploese
¢l modelado, siempre que sea posible,

Lecciones aeerea del suelo ¥y sus componentes, la temperatura
de la atmosfera, la lluvia y el viento, y respecto de las grutas,
abras, eafiadas, bosques, costas, cabos, puertos y todos aquellos
aecidentes importantes que puedan encontrarse en el término mu-
el estudio del mismo. Usense liminas apro-

nicipal, al detal

piadas para cada caso.
Aproviehense siempre todas las lecciones sobre accidentes geo-

grificos que se estudien, para emsefiar—objetiva y experimental-
mente, cuando sea posible—aquellos fend que se rel

eon los mismos, o que revelen su origen, sus transformaciones o
su influencia en la vida del hombre,

Hstudiados los elementos fisicos favorables y desfavorables de
la loealidad, dediguense algunas leceiones al estudio de los ela-
mentos econémicos de la misma (productos naturales del suelo;
unicaciones faciles o dificiles, medios de transporte; peque-
prineipales oeupaciones de sus habi-

©
fias y grandes industrias
tantes, ntimero y distribneién de éstos; la administracion de los
asuntos pablicos; la enbecera del término y los pueblos, caserios
y barrios del mismo, y el valor de la tierra y sus productos).
Describanse viajes a los términos munieipales més préximos a
aquel en que se halle la escuela, utilizando el mapa de la provin-
via, hasta dar una idea general de los accidentes principales de
la misma: rios de mayor importaneia, alturas més considerables,
costas, puertos, ete. y acerca de sus poblaciones principales,
Fijese con toda exactitnd la situacién del término municipal
en que radique la escuela en el territorio de la provincia; asi co-
mo la de los términos municipales vecinos, ensefiando las vias de
comunicacién que los enlazan entre si y con la capital de la pro-

vineia,

Enséiiese que asi como el término municipal es parte del terri-
torio que abarea la provincia, ésta lo es de todo el territorio de
nuestra patria, la Repiblica de Cuba, que comprende nuesira isla
y otras islas pequefias y cayos adyacentes.
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CUARTO GRADO
PRIMERA PARTE,

Ampliesa el estudio de los accidentes geogrificos de la pro-
vincia en que se halle la eseuela, asi como el de los fenémenos
que con los mismos se relaeionen,

Procédase ordenadamente en este trabajo para inieiar a los
alumnos en el conocimiento de las distintas divisiones naturales
o politicas de la tierra. Sirviéndose de mapas de relieve, ensé-
fiense las principales alturas: colinas, lomas o cordilleras, hasta
apreciar la orografia de la provineia; dense a conoeer después los
valles, las llanuras y las depresiones del terreno, mostrando en
ellas las lagunas y los arroyos o rios, hasta conocer la hidrogra-
fia; hégase mis tarde, y siempre utilizando el mapa de la pro-
vineia, ¢l estudio y deseripeién de las costas, playas, cabos, puer-
tos, emsenadas, esteros, islas, cayos, estrechos, bancos, bajos, sete.,
aprovechando este trabajo para tratar acerca del mar, y los mo-
vimientos de sus aguas y respecto de la navegaeién y sus peligros
cerca de la costa. Sefifilense en el mismo mapa las distintas po-
blaciones por el orden de sn importancia, asi como sus vias de
comunieacidn,

: Divisién de la provincia en partidos judiciales para la mejor
administracién de la justicin, y en términos municipales para el
gobierno local de sus habitantes, Las funciones que correspon-

<den a las autoridades locales del término, del partido judicial y

' del distrito escéglar. El gobierno de la provincia,

Contindese el dibujo, por los alumnos, de mapas, cada vez mis
detallados; y aprovéchense las excursiones escolares para ampliar
la engefianza de aquellos fenémenos geogrificos que se ralacionen
eon los lugares visitados.

Estudio sobre las ocupaciones de los habitantes y produceiones
de la provinecia en que se halle la escuela, Las industrias, minas

-y canteras, produceiones agricolas y el comercio loeal.

Repaso de la orientacién, dando a conocer distintos medios de
eonocerla. La rosa néautica.

La provincia como parte del territorio nacional. Las otras pro-
vineias distintas de aquella a que pertenece la escuela; dense a
conocer, comparando su extensién, densidad de poblacién y prin-
cipales earacteristicas, empezando su estudio por las més préxi-
mas 4 aquella en que se halle la eseuela.
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Presentacion del mapa de Cuba, Situacién de la is'a en rela-
cion eon los paises més proximos. Poblaeién, produceiones, eo-
mercio y gobierno de Cuba.

Tdea gemeral de la division de la superficie de la Tierra: oeéa-
nos y continentes, Forma de la Tierra y agrupacién de las par-
tes liquidas y sdlidas de la misma en sus dos hemisferios. Apro-
véchese la esfern para dar estas ideas; pero no se detalle la en-
sefianza en puntos que corresponden a la geografia matemétien,
reservados para los grados snperiores,

SEGUNDA PARTE.

Complétese el estudio de los aceidentes geogrificos del territo-
rio naeional: sus cordilleras, llanuras, rios, lagunas y ciénagas
mhs notables. Higase un estudio general de sus costas. Produe-
toa de Cuba; ciudades mfs importantes; vias de comunieaeibn;
gobierno.

on eorrelacién con la Instrucei6n Civiea dése a conocer laa fun-
viones que corresponden a las autoridades nacionales, provineiales
y munieipales, Divisién judicial ¥ administrativa del territorio
de la Reptblica.

Aprovéehense las lecciones sobre los distintos accidentes geo-
gréficos, para hacer referencias a otros anfilogos, si no existen en
nuestrs patria; al hahlar de las llanuras inenltas, dése a conocer
que en otres paises las hay de una gran extensién, en que viven
apimales, ue sujetos al dominio del hombre, o que existen la-
nuras estériles, llamadas desiertos, donde el hombre no puede ha-
hitar eonstantemente; v que hay rios tan candalosos, en paises
de mAs extensién que el nuestro, que si los comparamos éon la
mayor parte de los de Cuba, éstos resultan de escaso eaudal. El
estudio que se haga de eada asunto de carheter geogrifieo servi-
rd4 también para ahondar, hasta donde lo permita la ensefianza
dentro del grado, en su origen y sobre las transformaciones o
cambios de la superficie terrestre que puedan darse @ conoeer:
al tratar, por ejemplo, de la existencia de las cuevas de Bella-
mar, ¢n Matanzas, se ensefiarh el origen general de las eavernas,
la formaeién de las estalactitas y estalagmitas, y cuanto sea
oportuno sobre el asunto, aunque siempre dentro del carfiecter pro-
pio de una instruecién elemental.

Hagase que los alumnos dibujen distintos mapas de Cuba: pri-
mero, los de simple contorno de las eestas; luego orogréficos, hi-
drogréfieos, de produceiones, expresivos de la densidad de pohbla-
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eibén; de la situaei6n de las principales cindades, de comunicacio-
nes, otc., ¥ por iltimo, mapas generales del pais.

Dense a conocer, utilizando los mapas, el mar de las Antillas,
el Océano Atlintico, las Antillas y los paises mis préximos a Cu-
ba. Aprovéchense las laminas del texto, siempre que sea posi-
ble, para ilustrar las referencias que se hagan de los distintos
pueblos y paises.

Befidlese la gituacion de Cuba, préxima al continente america-
no, y después de localizar detalladamente esa situacién, enséfien-
se los limites y extensién de dicho confinente, principales pue-
blos que lo habitan y naciones independientes que en él se han
constituido.

Lecciones sencilias acerca del Ecuador, los Meridianos y los
Polioa.

Situacion de los paises en la superficie terrestre: idea de la
longitud y la latitvd geogrificas.

Tdes gen

ral de las razas humanas,
QUINTO GRADO
PRIMERA PARTE.

Ampliaci
heomisferios,
latitud geog

n de

¢ leceiones acerea de la forma de la Tierra,
wador, paralelos, meridianos y polos. Longitad y
ficas,

Ampliese ol estudio de los accidentes geogrificos del continen-
te americano, estudiande primero los de la Amériea del Norte y
luego los de Ja del Sur,

Hiagase ¢l estudio en la forma indicada en el grade anterior, al
tratar sobre Cuba; pero tomando como unidad no a cada nacién
de Amériea, sino a cada una de las dos partes del continente,
la América del Norte y la América del Sur, Enséfiense primero
los limites de eada parte del continente, la forma de las costas,
la extension, la orografia, la hidrografia, las produceiones, la di-
visién politica, las grandes ciudades y las vias de comunicacitn,
Usense constantemente mapas, ¥ hfigase que los alumnos los di-
bujen, y mejor ain que los hagan de relieve, utilizando papier
maché, yeso u otras substaneins apropiadas.

Aprovéehese el estudio de los accidentes geogrificos para en-
sefiar euanto se relacione con los mismos: sobre los voleanes, su
origen, y los estragos gue han producido algunos; sobre las mon-
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tahas, la existencia de las nieves perpetuas en algunas eimas, y
sobre su influeneia al modifiear las condiciones de la vida en los
pueblos,

Dése idea de los climas y de las modificaciones que eciertas cau-
sas locales producen en los que eorresponden a los paises, segin
su situzeién en la superficie de la Tierra. Las zonas geogrificas,

Hagase un estudio detallado de los Estados Unidos ¥ de
Méjico, por ser naciones muy proximas a las costas de Cuba y eon
las que mantencmos relaciones eomereiales,

Sefialense las vias de comunicaciin entre nuestra patria y esas
repiiblieas, las poblaciones eon que prineipalmente comerciamos,
¥ los productos que se cambian,

Leccionos acorea de las islas de Santo Domingo, Jamaiea, Puer-
to Rico y las Lucayas, como lugares muy préximos a Cuba.

Las leceiones de esta parte del grado deben contener, siem-
pre que sea posible, las mayores referencias hacia Cuba, y ser-
vir para completar el conocimiento del comercio y relaciones de
nuestro pais con los pueblos veeinos,

SEGUNDA PARTE.

Compktese ¢l estudio del continente americano: leeciones me-
nos detalladas que las seiialadas en la primera parte de este gra-
do, aeerca de los pafses de la América del Sur. Ampliense las
noeiones sobre orografia, hidrografia, produceiones y poblaciones
importantes de la América en general. Divisién politica del eon-
tinente. Naciones independientes y colonias extranjeras.

Repaso de las lecciones sobre geografia de Cuba, al estudiar lo
referente al comercio ¥ a las relaciones que mantenemos con los
paises de Ja América del Sur,

Continfiese el dibujo de mapas de los paises que se estudien, y
_hAganse dibujar de distintas clases: orogrificos, hidrogrificos,
politicos, de relaciones mercantiles, ete. Construecién de mapas
de relieve,

Imaginense excursiones a los paises ensefiados, y aprovéehense
euantas Mminas puedan utilizarse, ya del texto, ya de otros libros.

Utilieese un mapamundi para ensefiar la situacién de las tie-
rras del hemisferio oriental, en relacin con las del continente
amerieanc. Distancin entre las tierras de ambos hemisferies y
sstudio general del Oeéano Atlintico y de sus corrienbes,
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Divisifn de las tierras del continente oriental en Europa, Asia
¥ Africa. Extensitn, situaeion y aspecto general de cada una.
Extensién, orografia, producciones y pueblos prineipales de Eu-
TOpa.

Repaso general de lo ensefindo en este grado y sobre ln geo-
grafia de Cuba en general.

SEXTO GRADO
PRIMERA PARTE.

Ampliense las lecciones sobre la orografia, hidrografia, produe-
ciones, eostas, ¢limas y deseripeién general de Europa. Divisién
politica. Poblaciones principales. Gobierno y religiones, Bl Me-
diterrdneo y sus islas. FEstudio més detallado de la geografia de
los paises con que Cuba sostiene mis comercio o estrechas rela-
ciones: Inglaterra, Francia, Alemania, Espaiin e Ttalia. Dibijen-
8e mapas de distintas clases, y aprovéchense grabados y liminas
para estas lecciones. Construceion de mapas de relieve.

Idea general sobre la extensién, poblacién, limites, produecio-
nes, orografia, hidrografia y divisién politica de Asia. El Oecéano
Indico. Viajes imaginarios. Narraciones sobre las costumbres,
la religién y el gobierno de estos paises. Estudio més detallado
del Japon, China y la Tndia. Hfganse dibujar los MApas corres-
pondientes,

Relaciones de Cuba con los pueblos de Oriente. Repaso gene-
ral de la geografia de Cuba.

SEGUNDA PARTE.

Ampliaeifn de las noeiones ensefiadas sobre e hemisferio
oriental,

BExtension, limites, poblaeién, producciones, orografia, hidro-
grafia y prineipal divisién politica del Afriea. Colonias y pai-
ses independientes. Formas del gobierno y religiones. Hégase
mayor refereneia haeia los pueblos de la costa norte de Afriea
¥ hacia la colonia del Cabo.

El Océano Pacifico y sus islas. Nocién general acerea de Ocea-
nia. Bstudio de los principales archipiélagos. Australia, Su si-
tuacidn, producciones y comercio. Naciones a que pertenecen laa
tierras de Oceania. Dibujos de mapas de los diversos paises.

Repaso general.
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ENSERNANZA PRIMARIA SUPERIOR
Escuelas Urbanas. mﬁaa ¥ nifios.
SEPTIMO GRADO
PRIMERA PARTLE.

Ampliacién de las nociones elementales sobre geografia mate-
métiea, ensenadas en los grados anteriores, Dimensiones y di-
vorsos movimientos de la Tierra. Empléese la esfera para tomo-
cer los ¢ivoulo imos y los menores. Los efectos de los mo-
vimientos de la Tierra. Determinacién de la sitnaeitn de los tré-
picos y cireulos polares. Diferente duraci6n de los dias y las no-
ches en la superfieie terrestre. Causas de las estaciones, Dife-
rencias ern los climas. Lineas isobfiricas e isotermas. Deter-
minacién de Ia longitud y latitnd de un lugar. Resolueidn de di-

versos problemas de geografia matemdtion.
Repaso v ampligeifn (e la geografia de Cuba, estudiando sus
ronos, las particularidades de su orografia e hidrografia (eom-
s de I_w otras '\nhil.m, o con las del rontmem

codige 0l ensel interior, v el comercio rle cada rr“n’m. ¥ el de la

Isla en general, eon los otros pai del mundo.
F y ampliacién del estudio de la geografia de las Antillas
MAYOres ¥ menores. caracteristicas, pohlacion, idiomas que
e ellas se hablan, produetos ¥ relaciones con Cuba.

Repaso y ampliacién del estudio de ln geografia del Canadi,
Estados Unidos y Méjico, detallando especialmente euanto se re-
fiera al segundo de los paises mencionados. Descripeiones de

Aprovéclicuse estas lecciones para dar a conocer, no sélo aque-
llo que se refiera a la geografia deseriptiva y politica, ensefian-
do las costumbres, idiomas, religién, razas y gobierno de los pue-
blos, sino dande al mismo tiempo lecciones de geografia fisica
acerca de los voleanes, terremotos, corrientes maritimas, altura
de las tierrags, efectos de la situacién de las cordilleras, desigual
distribueidn de las lluvias, ete.

Dibujo de mapas.
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SEGUNDA PARTE,

.

La constitucion de la Tierra y su origen: la hipétesis de Lapla-
ce. Las transformaciones lentas de la superficie de la Tierra al
través de los siglos. Las elevaciones y depresiones de la eorteza
de la Tierra. Los efectos del ealor central,

Ampliacién del estudio de la geografia de América. La Amé-
riea Central: orografia, hidrografia, costas, voleanes, produetos,
divisién politiea, razas, costumbres de los habitantes y religién.
Deseripeiones de viajes. Estudio especial del istmo y ecanal de
Panamé. La América Meridional, Ampliacién del estudio de su
orografia, hidrografia, volcanes, costas, divisién politica, reli-
gién, razas y costumbres de sus habitantes, El gobierno de la
Amériea del Sur: paises independientes y colonias. Al estudiar
las eondiciones de cada uno de los paises de América, eompérense
con las de los ya conoeidos y especialmente con Cuba,

Téngase en cuenta lo indieado al finalizar la primera parte de
este grado respecto de las lecciones de peografia fisiea y deserip-
tiva.

Dibujo de mapas.
OCTAVO GRADO
PRIMERA PARTE.

Ampliacién de las lecciones sobre geografia matemétisa. La
Tierra, ¢eomo parte del sistema planetario. Lecciones sobre el sis-
tema solar. Il Sol, los planetas, satélites, cometas y asteroides.
Las estrellas fijus o soles. Ligero estudio de la Via Léietea y de
algunas de las principales constelaciones. Las constelaciones del
Zodiaco. Resolucion de sencillos problemas de geografia mate-
mitica. Ampliacién de las leceiones sobre geografia de Europa.
Repaso de la orografia, hidrografia, costas, razas, idiomas, go-
biernos, religiones, produetos y comercio de las naciones del sur
de Europa, y luego de las de la Europa central y del norte.

Ténganse en cuenta las observaciones hechas en el grado ante-
rior sobre geografia descriptiva y fisiea.

Dibujo de mapas.
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SEGUNDA PARTE.

Ampligeién del estudio de la geografia de Asia, Africa y Ocea-
nin, Siganse las mismas indicaciones hechas en la primera par-
ta de cste grado y en el precedente, Deseripeiones de viajes. Di-
bujo de mapas de los distintos paises,

Relaciones de Cuba con los otros pueblos de la Tierra. Paises
que ticnen las mismas producciones del nuestro u otras andlogas
¥ que, por lo tanto, compiten con nuestros productos en los mer-
eados extranjeros, Paises que nos surten o pueden surtirnos de
1o que consumimos.

Repaso general,

(Curso de estudios de geografia.—Circular nimero 78 de la Jun-
ta de Superintendentes de Escuelas Piiblicas).



EN ITALIA

La ensefianza de la geografia comienza desde el Ber. aiio con
el eurso denominado ‘‘Nociones varias’’, que se prolonga hasta
el 4o afio y no es més que una diversa designacién dada al curso
de lecciones de eosas o ensefianza intuitiva,

PROGRAMA OFICIAL

Tercer aiio

Nociones varias.—...., , Puntos cardinales y modo de orientar-
se, Conocimiento topogrifico do la escuela y la comuna. Id. de
la carta elemental de la provineia, de la regién y de Italia.

Cuarto afio

Nociones varias.—...... Conocimiento de la carta elementali-
sima de las diversas partes del mundo, ¢on oportuncs ejercicios
de nomenclatura geogrifien. Narraeiones de viajes aun fuera de
la patria, con el fin de dar a los alumnos m‘-'u particulares cono-
eimientos geogrificos.

Quinto afio

Geografia.—Geografia general y econémica de Europa y de la
cuenca del Mediterrdneo, y geografia de Italia en particular, te-
niendo siempre presente la carta elemental de las diversas par-
tes del mundo.

Sexto afio

Geografia.—Primeras nociones de geografia astronémica. Geo-
grafia general de las cinco partes del mundo, con especial aten-
cién a las colonias enropeas (a las italianas en particular) y al
comercio. Grandes vias de eomunicacidn, maritimas y terres-
tres. Uso de las cartas geogrificas y topogrificas, con algunos
ejorcioios eartogrificos. !



182 Leopoldo Kiel

Las instrucciones gue acompafian al programa de **Noeiones
varias’ son las siguiontes, por lo que toca a las nociones de geo-
grafia.

Al prineipio las nociones de geografia se confunden con las to-
pogrific puntos eardinales y modo de orientarse, topografia de
In esencla y de la comuna. El nifio se ha movido hasta shora
en el espacio a lo largo ¥ a lo ancho sin poder precisar una di-
reccién constante, ¥ es necesario ponerlo en condiciones de orien-
tarse con seguridad. Por la ccherencia del programa se nota que,
entre los fenémenos naturales que deben observarse, se ha reco-
mendado el cambio del dia y de la uoehe y la determinaeifn de
la respectiva posicién de la Tierra y del Sol durante las 24 ho-
ras. Los puntos cardinales s¢ determinan practicamente obser-
vando la posicién del Bol, y conociendo los puntos cardinales se
puede saber inmediatamente si la Luna esth en el euarto ere-
ciente o en ol menguante, En suma, las varias partes del pro-
grama se eslabonan y el maestro no debe desatender ninguna
oeasién para poner de manifiesto las relaciones.

Obtenida una suficiente seguridad en la orientacién, el maes-
tro podrii ensefiar el uso de la brajula, naturalmente sin expli-
ear atn qué cosas son el polo terrestre ¥ el magnético. En gene-
ral bastarf una pequefia brijula portétil

Pero en las escuelas de comunas maritimas, méixime si la po-
blacién escolar estd compuesta de nifios perteneceintes a familias
marineras, convendri ampliar las cuestiones sobre la brijula con
n indicaeién de sus aplicaciones principales en la navegaeidn, asi
como para conoeer eon exactitud la direceion de los vientos,

Fl instrumento debe formar parte del pequefio museo de que
se ha hablado tantas veces. En el cuarto afio, con el propésito
de hacer m#s racional el uso de la brijula, convendrd explicar
la propiedad magnética de los cuerpos {presentando un magneto);
¥ esto mis que para llegar a la noeién del polo magnétieo, para
poder decir al alumno la razén por la cual debe alejar de la agu-
ja magnética los metales que la harian desviarse de su orienta-
2i6n econstante, En las excuraiones el maestro deberd llevar siem-
pre consigo una pequeia brijula.

No es nceesario demorarse mucho cn las noeiones topogréfieas
del lugar, si el alumno ha comprendido ya ol sistema de notaeibn
de la relativa carta. 8i se trata de una pequefia eomuna y de
econtornos que le sean conocidos, no convendri insistir mueho en
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el ejercicio hecho en la clase; las exeursiones serdn el mejor auxi-
lio de esta ensefianza. Lo que algunas veces mas importa es con-
dueir al alumno a extender su nocién del espacio geogrifico. No
es ain tiempo de pensar en una deseripeién, siquiera sea suma-
ria, del globo, El nifio esti muy sujeto a la visién de la béveda
del cielo y de su horizonte visible. BEate es el limite que se de-
be abarear, ¥ si el alumino ha salido al eampo o ha subido a al-
guna altura, habri podido ver que el territorio se extiende aun
mis allf, y para oue esta nocion indeterminada no quede trunea,
conviene que el maestro, de grado en grado, hable de la provin-
cia, de la regién y, en fin, de Ita La necesidad instintiva
de integracidn sucesiva de nuestro concepto del espacio ha de ser
siempre preguntar: y el mis alli? Bl maestro debe desarrollar
¥y satisfacor oportunamente este instinto, coneretindose a la no-
eién de un todo bastante definido, cual es la tierra italiara. Na-
turalmente no puede enseiiarse en el 3er. afio la geografia de Ita-
iia, que eorresponde al 50; pero ya estd bien gue el nifio aprenda
a eonoeer ¢n ung earta elemental la conformacién general de la
peninsula y de las islas principales ¥ la posicién de las prinei-
pales civdades, Para dar después un contenido vivo a este vacfo
csquema geogriifico, no omita jamfs el maestro indicar sobre la
carta, annque sea aproximadamente, los Ingares en que se des-
arrollaron los hechos del remaeimiento nacional, que son objeto
de sus marraciones o del libro. Bl texto subsidiario de que se
ha hablado més arriba deberia siempre contencr una carta ele-
mental de Ttalia con la indieaecion especial de los lugaves que fue-
ron teatro de los acontecimientos narrados, y valga esta reco-
mendaceién para cualquiera ensefianza histérica, porque sirviendo
la representacién geografien para localizar los hechos, los fija y
los eoordina mejor en la memoria mediante un proceso racional
de 1a asociacién de las ideas.

No es diffcil pasar de la noeién de la parte a la correlativa del
todo; de la comuna a la provineia, de la provincia a la regifn,
de 1a 1egi6n a Italia.

Trathndose de los términos correlativos, lo uno llama lo otro.
Es sin embargo diffeil dar a! alumno una idea aproximativa de
la distaneia geozréfica, y este os procisamente el eseollo de la
ensefianza de la geografia en las eseuelas elementales. La difi-
cultad de hacer renresentar una distancia geografica es andloga a
la que ofrece ln cronologia, porgue fanto una como otra noeifn
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traspasan la experiencia del alummno. La solucién puede ser da-
da aproximadamente con un método sugerido por la psicologia
del nifio.

Nétese que el nifio mide por si solo Ia distancia de lugar a lu-
gar segfin el tiempo indispensable para recorrerla. Aunque lo
sepa, le os menos familiar decir que de tal lugar a tal lugar hay
cinco kilémetros, que decir que hay una hora de camino; es la
valuaeién subjetiva y relativa del esfuerzo la que prevalece so-
Dre la objetiva y absoluta de la distancia en si misma, Natural-
mente el nifio sabe también que si alarga ¢l paso lega antes a la
meta, Asi a la determinaeién vaga por medio del tiempo se afa-
de otra, la determinacién por medio de la veloeidad; y he agui
lograds intnitivamente la primera férmula de la mecénica: el
tiempo multiplicado por la veloeidad da el espacio. Este prooe-
80, que de un modo espontéineo se eumple ya en la psiquis del
nifio, debe dar la morma para hacerle comprender aproximada-
mente la distancia geogrifica, y esto no solamente en el 3er. ailo,
sino en todas las clases sucesivas. Es absurdo pretender que el
nifio se forma una idea absoluta de 200, 500, 1000 Km.; pero pue-
de darse aproximativamente, si se le dice que para ir de tal &
tal lugar se recorrian en un tiempo, a caballo o en coche, tantos
dias, mientras que hoy, eon la velocidad media de un tren or-
dinario, bastan tantas horas de viaje. Este método requerir
ciertas indagaciones particulares pacientes y, como lo sugerido
para el tiempo histor! una modificacion radical del proeedi-
miento eon que estas importantisimas nociones han sido dadas
hasta aqui, Pero el maestro gue lo haya conseguido concienzu-
damente verh aclararse por modo inaudito el conocimiento que el
nifio viene formandose del mundo y lograri vivificar la nataral
euriosidad y el interés que permanecen aplastados hoy bajo el
tormentoso peso de ecifras inertes y momhres vacios.

Para hacer mis viva la ensefianza geogrifica, el programa de
cuarto afio, que preseribe ya el conoeimiento elementalisimo de
las diversas partes del mundo con oportunos ejercicios de nomen-
¢latura goegrifica (polos, ecuador, meridianos, paralelos, conti-
nentes, océano, peninsula, mar, isla, archipiélago, estrecho, gol-
fo, rio, mountaiia, ete.), sugiere ¢l método de narraciones y via-
jes para dar a los alumnos més particulares conocimientos de los
varios paises de la Tierra. En efecto, la narracién de un viaje
hecha sobre la carta, dando noticia de las distancias y ademis




Apéndice 185

descripeiones vivas y eficaces de otras tierras, otros Estados, otras
ciudades, otras poblaciones, es mis apropiada que cualquier otro
medio para avivar el interés del alumno y enriquecer su mente de
conocimientos fGtiles,

El maestro deberd euitivar el gusto de la lectura de narracio-
nes de viajes. Bajo la influencia de Rousseau se hicieron leer
por mucho tiempo a los alumnos las aventuras de Telémaco, Des-
pués signicron las de Robinsén Crusoé, Muy poco se ha hecho
semejante a estos libros, que bien podrian ponerse de nuevo en
boga.

La curiosidad de los uifios deberia nutrirse de libros de viajes
¥ en tales libros deberia abundar la biblioteca de la escuela. Pe-
ro pars que fuesen verdaderamente atiles mo deberia faltar ja-
mis en el texto una carta geogrifica con Ia designacién espeeial
de los lugares visitados. Utilisimo seria, ademis, que en el tex-
to fuesen intercaladas reproducciones de imfigenes verdaderas
de los lugares, escenas, tipos de razas, costumbres, ete.

Qué vasto campo se abre asi a aquellos que tienen la alta mi-
sion de instruir en tierna edad a los hombres del porvenir, a los
futuros cindadanos del mundo’’.

Las instrucciones referentes al programa de los cursos forma-
les de geografia son las siguientes:

““También en el estudio de la geografia se procede de la sin-
tesis al andlisis. Kl programa de 5o afio preseribe que se tenga
siempre presente la carta elemental de las diversas partes del
mundo mientras se ensefin la geografia general de Europa, de la
cuencia del Mediterraneo y, en particular, después, de Italia. Be
procede, pues, con sucesivas determinaciones. La razén es idén-
tica a la dada para los conocimientos histéricos: la oportunidad
de que todo conocimiento particular tome puesto en un sistema
més general, De FEuropa bastari hacer la descripeidn sumaria,
pasando después a la determinacién geogrifica de los Estados en
particular, con indicaciones sumarias de su poblacién y de sus
mfis importantes cindades. ¥l programa preseribe una referen-
eia especial a la geografia econdmica, que es tanto mis oportuna
cuanto mis se piensa en las miltiples necesidades de nuestro eco-
mercio de exportacién e importacién, Se ha creido, ademds, con-
veniente, por evidentes razones histérieas y comereiales, asociar
al estudio de la geografia geueral y econémica de Furopa la del
Mediterrfneo, comprendiendo el N. de Africa y las costas Oecei-
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dentales de Asia, por la tradicional preponderancia y eorrespon-
dencia de comercios que tuve Italia en lo que los romanos llama-
ron orgullosamente mare nostrum.

La geografia de Italia debe ser més partieularmente estudiada
parn que los alumuos distingan en ella con seguridad las diver-
sas partes, comprendiendo las islas pequefias, para que indiquen
la posicién de las varias eiudades principales y secundarias, para
que sepan el eurso de los principales rios, la particular eonfor-
macién de los sistemas orogrificos, los prineipales golfos y puer-
tos, loe productos especiales de las regiones, ete.

Es absolutamente de rechazarse la costumbre de reeargar la
memorta con nombres y eifras. La enseianza geogrifica, euanto
més se partieulariza, tanto mis debe ser intuvitiva y acompanada
del ejercicio sobre la earta, Es ridieulo hacer recitar la leecifn
de geografia eon la espalda vuelta a la earta mural, zctitod gue
simboliza curigsamente la tendencia de ver el libro como estd es-
erito y no el modo como estd hecho.

En el sexto afio se enseiia la geografia general de las eineo par-
tes del mundo; pero ya es tiempo de que el alumno se forme, aun
antes de pasar a la geografia analitica de la Tierra, una idea
més general: la del puesto que nuestro planeta ocupa en el siste-
ma solar. Por esto el programa eomienza con las primeras mocio-
nes de geografin astronémiea. También de esto es necesario dar
una idea general elementalisima, El alumno conoce ya el movi-
miento de rotaeién de la Tierra y se explica la altermativa del
dia y de la noche; ahora puede conocer el movimiento de trans-
arse ¢l eambio de las estaciones.

Con la loealizacién de la imagen de la Tierra en el aspaeio ce-
ida después en la wente la visién sintética de las

lagién y exy

leste se conso
diversas tes (e nuestro planeta.
der al andlisis geo co de los diversos continentes y oeéanos.
Mas para que el punto de vista del interds social y eeconémico
me este t-wtm!m. que podria de ofro modo nlu“(nerm’ en un
monico, el alumno comienza a conocer las eolo-
ja 'Hnrc)pn alaba en el mundo, y partienlarmente
s. De estas, especialmente las esponténeas, hablard
cularmente el maestro, atendiendo también a la emi-
graeidn Tm-:ll. ¥s indtil sugerir que debe también hablar de la
proteccidn que el Estado da a sus ciudadanos en el extranjero, del
deber de conservarse italiano en ecualquiera parte del mundo y

1 geguida se puede proce-
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de asociarso a los connacionales de todas las regiones, donde quie-
ra que se encuentre; de mantener siempre alto el honor y el pres-
tigio de la Patria.

Otra fuente de interés que conduce a profundizar los conoci-
mientos geogrificos es el estudio del comercio internacional y de
las grandes vias de ecomunicacién maritimas y terrestres. Wl
alumno comienza a reflexionar que el mar y las montafias ao di-
viden a los pueblos industriosos, los cuales concurren teodos a una
obra grandiosumente arménica de civilizacién, aun cuando agu-
gan su competencia econémica, filtimo aspecto de los debates del
trabajo y de la eivilizacién.

Hablando de comercio, el maestro tratari naturalmente eon ma-
yor extensién aquello que se relaciona con la exportacién e im-
portacién italinnas y especialmente con la local. No es de pe-
quedio interés para el alumno saber en dénde van a consumirse
los productos de las industrias locales, y esto le hard entrever las
intimas relaciones de los problemas econémicos con las mociones
geogrificas.

Naturalmente todo esto deberd ser tratado en forma llana, ele-
mentalisima y persuasiva, con el subsidio de la eomin erperien-
cia y de los numerosos ejemplos que ofrece toda la vida humana.

Bl programa preseribe un fltimo ejercicio relativamente al es-
tulio de la geografia: el uso de las cartas geogrificas y topo-
graficas y algo de dibujo cartogrifico. El uso de las cartas to-
pogriificas puede ser enseiiado especialmente en las excursiones.
De particular interés es que el alumno no se habitfie a reconocer
solo las direcciones y las vias, sino también a caleular las distan-
cias seglin la relacién entre el dibujo y la escala. El uso de ear-
tas geogrificas debe ser constante en el estudio de la geoggrafia
y se hard mfés seguro por medio de ejercicios cartograficos de
imitacién y de memoria. En estos ejercicios el maestro pondri
naturalmente & contribueién la habilidad de los alumnos para el
dibujo, agrandando o empequeiieciendo las medidas. Para evitar
que los escolares se formen una idea inadecuada de la distancia
geogrifies, el maestro no darfi solamente la medida directa en
kilémetros, sino también la indirecta por medio del ti(emym indis-

pensable para recorrerla.

Programmi per le Scuole Elementari aprovati con Regio Decre-
to 29 gennaio 1905, seguiti dalle Relative Istruzioni.



EN FRANCIA
PROGEAMA OFICIAL
De cinco a siete aiios

QOonversaciones familiares y pequefios ejercicios
que sirvan sobre todo para provoear el espiritu de observacidn
en los nifios, haciéndoles notar simplemente los fenbmenos mis
comunes; los principales accidentes del suelo,

CURS0 ELEMENTAL
De siete a nueve afios

Continuacién y desarrollo de los ejercicios de la primera edad.

Los puntos cardinales, no aprendidos de memoria, sino encon-
trados sobre ¢l terremo, en €l patio, en los paseos, seghn la posi-
eién del Bol.

Ejercicios de observacién: Las estaciones, los prineipales fend-
menos atmosféricos, ol horizonte, los aceidentes del suelo, eta.

dxplieacién de los términos geogrfificos (montafias, ries, mares,
golfos, istmos, estrechos, ete.), partiendo siempre de los objetos
vistos por el alumno y procediendo por analogia.

Preparacién para el estudio de la geografia por el médodo in-
tuitivo y desecriptivo:

lo. La geografia loeal (casa, calle, aldea, comuna, eankdn, ete.);

2, La geografia general (la Tierra, su forma, su exdensién,
sus grandes divisiones, sus subdivisiones).

Idea de la representacién eartogrifica: elementos de la lectu-
ra de los planos y cartas.

@Qlobo terrestre, continentes y océanos.

Conversaciones sobre ¢l lugar natal.

CURS0O MEDIO
De nueve a once afios
Geografia de Francia y sus colonias.
Geografia fisica.
Geografin politica, con estudio mis profundo del Cantén, del
Departamento, de la regién.
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jercicios de cartografia en el pizarrén en el duaderno, sin
gr P b
calea,

CURSO SUPERIOR
De once a trece afios

Revisién y desarrollo de la geografia de Franeia.
Greografia fisien y politiea de Europa. 5
Geografia mas sumaria de las otras partes del mundo.
Las colonias francesas.

Eiereicios ecartograficos de memoria.

En las escuelas primarias elementales del litoral se das, ade-
més, en el curso de ‘‘Elementos Usuales de Ciencias Fisicas y

Naturales’’, lns siguientes lecciones apropiadas s la profesién da
marine y pescador,

CURSO MEDIO

Yo, La profesién: las palabras y las cosas,

Ventajas diversas de la profesién de pescador: interés personal
e interés nacional (pliticas familiares). La inscripeién maritima.

Nocioues sobre ln higiene de los marinos: alimentacién, vesti-
dos, ete., neeesidad de la natacién.

La pesea maritima: la gran pesea y la pesca costanera. La pa-
vegaeidn: ¢l eurso de altura y el de cabotaje.

Descripeién de una barea de pesea de Ila loealidad (visita a
una barea y a un bote de salvamento); definicién y empleo de las
diversas partes de la barea. Diferentes especies de navies: ber-
gantin, goleta, corbeta, ete,

Un puerfo: sus diferentes partes.

Términos de marina, Nombres maritimos usuales de la lengua
inglesa.

Los pabellones extranjeros.

2o, Noeiones marinas prictieas.

Astronomia prictica: constelaciones, estrella polar; movimien-
to aparente del Sol; desigualdad de los dins y las noches; equi-
noeeine,

Ogrtas marinas; su uso. Ejereicios elementales,

Profundidades, sondas. Faros, balizas, seméforos, boyas,
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Tos imanes y sus propiedades. Briijula. Declinacifn, Va-
riacifn.

Guindolas.

30, Ensedanza préctica local.

Hstudio geogrifico de las costas vecinas (en la Mancha, por
ejemplo, de las costas francesas e inglesas visitadas por la pesca
costanera).

Lugares de pesca de
¥ plantas.

o, Wjercicios prieticos: trabajos manuales.

¥l nudo marino, Amarradura, Epissures.

Poleas: aparejos, montadura y desmontadura de un aparejo.

Redes: Confeceitn y remiendo (visitas a las cordelerias, a las
herrerias, ete.).

Maniohras corrientes.

Prineipios de natacion,

CURSO SUPERIOR

la regién; paseos por la costa: animales

eion,
stros. Beuador, paralelos, meridianos, po-
ion del Sol con relacifn al

1o, Nociones de nav
Movimientos de los
gicion de un astro. F

liptica;

pos
horizonte ¥ & la vertical.
Madida del tiempo,
Cartas «; fijar la posicién a vista de ticrra. Reducir la
sonda al cero de la e
Uso de Ia brijula.
Proas del mavio. Abatimiento.
ea del punto sobre el mar.

marin

Marcha a brijula, ruta magnética, ruta

verdadera.
e, sl uso. Deteérminacion j
otros. Conoeimiento y prevision del tiempo.

6digo internacional de senales,

90, Nociones elementales de legislaeién maritima,
Condicion legal de la gente de mar.

Las inseripeiones maritimas: personal sujeto a la
ritos; ventajas decretadas para

inscripeion,

obligaciones militares de los ins
Jos inscritos maritimos. Organizacién del servicio.
Policia de la navegaecién y de la pesea costanera.
(Organisation Pédagogique et Plan D’Etudes des Ecoles Pri-
maires Elémentaires Prescrits par arretés des 18 janvier 1887, 8
adut 1890, 4 janvier 1894, 9 mars 1897, 17 et 20 septembre 1898).



N BELGICA
PROGRAMA OFICIAL

GRADO INFERIOR
Primero y segundo afios

—Los puntos eardinales, Manera de orientarse por la obaer-
vaeiés de la posicion del Sol. Fjercicios, Puntos intermedios.

2 —Planos—La sala de clase, la escuela, la calle, el eonjunto,
el territorio comunal: a) ensefiar la lectura del plano; b) hacer
trazar en la medida de lo posible: 1o, las partes prineipales del
plano; 2o, ins direcciones cardinales y las que indican los puntos
intermedi

3.—Conversaciones sobre el lugar natal: hechos geogrificos y
nomenelatura, productos naturales, ocupaciones de los hombres,
industria ¥ comercio.—Paseos, excursiones.

4,—Primera idea del cantdn.

5—Horizonte visnal; forma de la Tierra.

68.—Mostrar sobre la esfera: a) las tierras y las aguas; b) las
cineo partes del mundo y los grandes océanos,

7.—Mostrar sobre la esfera Bélgica y los paises que la rodean.

%,

GRADO MEDIO
Tercero y cuarto afios

1.—Orientacién—Revision de las nociones enseiiadas en el
CUrso;

- 2—Planos y Cartas.—a) Hacer trazar por los alummos el pla-
no del patio de la escuela, el plano de la ealle; hacer orientar es-
tos plancs;

b) Lectura de la earta simplificada del territorio comunal;

¢) El cantén; leetnra de In carta;

d) Hacer trazar de memoria a los alumnos, algunos eroquis
relativos a la carta del territorio comunal y a la del eantén. Ha-
eer aprec las distaneias.

3.—Grandes circulos de la esfera.
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4 —TLimites de las cineo partes del mundo, ensefindas sobre la
osfora.—Algunos grandes viajes sobre la esfera (los de Colén,
de Vaseo de Gama y de Magallanes).

Indicacién de los prineipales Estados de Kuropa, con sus ea-

pitales.
Bélgica—A. Limites, forma, extensién, poblacién; com-
ses— Habitantes, lenguas, forma de Go-

paracién con otros pd
bierno,

B. Divisién de Bélgica en provineias.—Limites, Capital y al-
gunas otras cindades de importancia en eada provineia.—Algu-

nas grandes vias férreas.

€. Geografia fisien sumaria: aspecto general, llanuras, mese-
colinay, valles, lineas de divisién de las aguas, cuencas de
s; eursos del Hseaut y del Mosela, con indieacién .de los
canales méis importantes.
is importantes de las principales regiones

tas,
los
principales afluentes
D. Produceiones
de Bélgiea.
E. Deseripeién detallada de la provineia natal.—Trazo da car-
tas y de eroquis.

GRADO SUPERIOR
Quinto y sexto aflos

curso precedente.—Fstndio més am-
de las produceiones de las grandes
vias de comuniea-

1.—Bélgica.—Repeticidn

portadas.
2.—Deseripeién sumaria de cada una de las nueve provineias,
con trazo de memoria, de las eartas y los eroquis.

ico de la Guia Oficial para los viajercs de los fe-

4—Europa.—Deseripeién sumaria de las costas, mares, golfos,
estrechos, grandes islas y peninsulas.—Indieacion de las prin-
cipales cadenas de montafias, asi como de las altiplanicies y lla-
nuras mis considerables—Rios mis importantes.

Principales paises de Europa: limites, gobierno, grandes eiuda-
des, riquezas naturales, industria; relaciones comerciales mis im-
portantes con Bélgica.

5.—Nociones generales muy sucintas sobre Asia, Africa, Amé-
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rica y Oeceania.—Algunos grandes viajes cuyo itinerario serd di-
bujado con gis sobre la esfera muda.

En las donde las ias lo se afiadi-
ran las nociones sigunientes:

1.—Nociones de Cosmografia,—Orientacién por medio de la bri-
jula y de la estrella polar—Latitud y longitud; determinacién
de un punto sobre la superficie de la esfera.—Medida de las dis-
tancias sobre la esfera.—Idea del movimiento de rotacién y del
de translacién de la Tierra; el dia y la noche; las estaciones—
Noeiones sobre las fases de la Luna, los eclipses y los cometas.

2,—Cartas.—Lectura de una serie graduada de planchetas relati-
vag al territorio comunal (planchetas del Depésito de la Guerra).

(Reglement & Programme Types des Ecoles Primaires Commu-
nales).
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